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L’association a pour but de favoriser le développement et le rayonnement de la recherche en
didactique des mathématiques.

Elle se propose en particulier de :

- regrouper les chercheurs en didactique des mathématiques et les personnes intéressées
au développement des recherches,

- favoriser la diffusion des résultats des recherches francaises et étrangéres,

- contribuer a la discussion de ces résultats par I'organisation de rencontres de tous types,
séminaires, congres, écoles d’été...,

- entretenir des relations avec d’autres associations et organismes, tant francais
qu’étrangers, intéressés par I'étude et le développement de [I'enseignement des
mathématiques (SMF, APMEP, SMAI, IREM...).

Séminaire national

Thomas Barrier et Christine Chambris ont pris la responsabilité du séminaire le 1er janvier
2016.

Le séminaire national est organisé par ’'ARDM, avec le soutien de I''REM de Paris et du
LDAR (Paris Diderot). Il a pour but de permettire la diffusion réguliere des recherches
nouvelles ou en cours, et de favoriser les échanges et débats au sein de la communauté
francophone de didactique des mathématiques.

Le séminaire national se déroule généralement deux fois par an (en octobre et novembre)
dans les locaux de l'université Paris Diderot, sur le site Paris Rive Gauche de l'université,
dans le 13éme arrondissement de Paris.

Depuis janvier 2014, une année sur deux - les années sans école d’été - une troisiéme
session du séminaire est organisée dans une autre université francaise. La premiére édition
de ce séminaire itinérant a eu lieu a Arras les 22 et 23 janvier 2016.

La 19° école d’été de didactique des mathématiques aura lieu du 20 au 26 ao(it

2017 a Paris
Responsables : Eric Roditi et Sylvie Coppé
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Editorial

Isabelle Bloch, Présidente de ’ARDM, Professeure émérite — Université de Bordeaux
Chéres et chers collégues,

L’année 2016 fut riche d’évéenements et d’actions engagées par 'ARDM ; elle a été
marquée notamment par des colloques importants : INDRUM (International Network for
Didactic Research in University Mathematics), a Montpellier du 31 mars au 2 avril ; HPM
(History and Pedagogy in Mathematics) en juillet & Montpellier ; ICME 13 (International
Congress in Mathematics Education) du 24 au 31 juillet a Hambourg ; et le colloque
international « Evaluation en mathématiques : dispositifs, validités et pratiques » a eu lieu
les 21 et 22 novembre 2016 a I'Université Paris-Est Créteil (UPEC). Tous ces colloques ont
vu de nombreux membres de '’ARDM vy participer activement, et la didactique francaise
trouver a s’exprimer et a échanger de facon trés dynamique.

L’évaluation du systéme éducatif et la recherche en didactique

2017 s’annonce tout aussi riche, et nous pouvons noter que I'une des manifestations
importantes est la 19éme Ecole d’été de didactique des mathématiques, qui se tiendra a
Paris du 20 au 26 aolt 2017. Les thémes de cette école sont aussi au cceur de nos
préoccupations du moment, a savoir, I'enseignement de la géométrie — un theme qui n’a
pas été traité depuis un certain nombre d’années — et I'’évaluation, sujet sensible s’il en est,
notamment depuis la publication des études PISA et TIMSS.

Les évaluations PISA et TIMSS sont actuellement sujettes a discussion dans la
communauté, du fait notamment de leur faible adéquation aux curriculums frangais : les
questions posées par PISA sont peu mathématisées, et les éléves doivent eux-mémes
traduire et interpréter les mathématiques qui y sont intégrées, or les programmes en France
travaillent assez peu cette dimension culturelle. Pour ce qui est de TIMSS, les questions
sont au contraire trés mathématiques, mais les justifications demandées, ainsi que le temps
laissé pour chaque question, sont, la aussi, peu dans la culture francaise, et les éléves
francais qui tentent de justifier leurs réponses se trouvent piégés par le temps trés court
laissé pour chaque question. On trouvera des analyses de ces décalages des questions
des évaluations par rapport a la culture francaise, et des considérations relativisant ces
évaluations, dans les textes d’Antoine Bodin
http://www.snes.edu/observ/documents/maths bodin.pdf

http://www.apmep.fr/Dissonances-et-convergences

Dans ce second article notamment, Antoine Bodin met en évidence le manque de
cohérence de I'ensemble des actions d’évaluation et la nécessité de promouvoir des outils
de formation et d’évaluation plus efficaces :

Loin des solutions bureaucratiques miracles, c’est par la confiance accordée aux enseignants,
accompagnée d’une professionnalisation s’appuyant sur des formations sérieuses, des
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recherches, et sur la production d’outils adaptés aux besoins, que des améliorations
substantielles pourront étre obtenues.

Ce qui est constaté depuis des années, c’est que les éléves bons et moyens s’en sortent
plutét bien, mais les éléeves ayant des retards ne sont pas suffisamment aidés et
décrochent. Cent quarante mille éléves sortent chaque année du systéme scolaire sans
dipldme et sans perspective de stage ou formation.

La formation des enseignants

Plus généralement, le résultat de ces évaluations pose donc la question de « I'efficacité »
de I’école francaise ; et cette question est aussi liée a celle de la formation des professeurs,
des programmes, de la mise en ceuvre effective de la « Stratégie mathématique » du
ministére. On consultera sur ces sujets le point de vue — trés désabusé — de Fabrice
Vandebrouck sur le site de la CFEM, http://www.cfem.asso.fr/le-point-de-vue-du-
mois/fabrice-vandebrouck-2016

Clairement, les réalisations et prévisions ne sont pas a la hauteur des ambitions affichées :
des chantiers importants sont donc encore devant nous, comme je le rappelais également
dans le point de vue de la CFEM du mois de mai 2016.

Un des principaux objectifs est de nous mobiliser, encore et toujours, pour la formation des
professeurs, enjeu pour une école qui éduque et instruise tous les éléves : faire exister, en
France, une organisation efficace et cohérente de la formation en mathématiques, une
formation initiale et continue des enseignants basée sur les connaissances didactiques
avérées, et reliée a la recherche... On trouvera ci-dessous un texte sur la formation des
enseignants, inspiré du point de vue de mai 2016 de la CFEM.

Rappel : point de vue sur les nouveaux programmes

Yves Matheron, Sylvie Coppé et Brigitte Grugeon ont rédigé, pour le comité, des remarques
sur les nouveaux programmes de Cycle 4 (college). lls insistent fortement sur le fait que les
modifications importantes de ces programmes entrainent la nécessité d’une formation
continue pour accompagner les enseignants dans leur mise en place. lls soulignent le
risque de fortes disparités entre les établissements scolaires, étant donné que les attendus
de fin de cycle sont peu explicites : il s’agit de « mobiliser » ou de « comprendre et utiliser ».
lls regrettent également que la rédaction de ces programmes fasse toujours apparaitre les
mathématiques comme discipline scolaire, déconnectée des questions humaines
fondamentales qui leur ont donné naissance ; et, également, que I'accent mis sur la
résolution de probléemes ne s’accompagne pas de directives précises sur l'organisation
associée, notamment linstitutionnalisation « qui indique le savoir et donc la finalité de
lactivité, et sans laquelle I'apprentissage risque de n’étre que trés labile ». En résumé,
I’écriture de ces programmes s’avere lacunaire et trop peu aidante pour que les enseignants
puissent les interpréter de facon précise et de facon uniforme selon les lieux
géographiques. Le texte complet de ce commentaire est disponible sur le site de ’ARDM :
http://ardm.eu/files/ARDM-Remarques C4-mai2015.pdf et de nombreuses contributions
sont également en ligne sur le site de la CFEM.
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Les théemes de recherche en didactique et les manifestations

Il est (heureusement) impossible, ici, de répertorier tous les thémes de recherche qui se
développent de fagon tres dynamique en didactique des mathématiques, et qui donnent lieu
a des théses, des interventions au séminaire national, des communications dans les
colloques... Disons que ces themes touchent a des sujets mathématiques divers, a des
niveaux variés, avec toujours le souci de la didactique francaise d’une grande rigueur
épistémologique ; les chercheurs travaillent également sur les pratiques enseignantes, sur
I’évaluation... Des membres de 'ARDM sont présents dans des commissions ministérielles
comme le CNESCO, a la DEPP (Direction de I'évaluation, de la prospective et de la
performance).

Signalons aussi que les recherches sur I'enseignement supérieur continuent a se
développer depuis quelques années, et les didacticiens frangais y participent de facon tout
a fait significative. Les difficultés repérées par les universitaires chez les étudiants
scientifiques ne sont pas étrangeres a cet essor des recherches. Des coopérations avec les
mathématiciens de [l'université sont engagées dans plusieurs sites; ce travail sur
’enseignement des mathématiques en Licence comprend également des collaborations
avec des universités étrangéres, en Tunisie, au Québec, au Mexique, au Chili, etc... Le
rapport sur la didactique francaise fait au colloque ICME 13 en juillet 2016 a répertorié les
coopérations des didacticiens francais a I'étranger, notamment les nombreuses théses
soutenues : ces renseignements sont disponibles sur le site de ICME13. Le groupe
INDRUM (International Network for Didactic Research in University Mathematics) est un
maillon important de ce travail. Un séminaire INDRUM, centré sur les travaux récents de
theéses notamment, aura lieu du 23 au 25 mars a Montpellier.

En 2017 de nombreux colloques sont prévus : CERME a Dublin en février, le 6éme colloque
international de didactique a Ho Chi Minh Ville du 9 au 20 avril ; la 19éme Ecole d’été de
Didactique a Paris du 20 au 26 ao(t ; le colloque ASI (Analyse Statistique Implicative) du 4
au 7 octobre a Belfort. Signalons aussi que les jeunes chercheurs se retrouveront pour leur
week-end du 6 au 8 mai a La Grande Motte.

Nos recherches sont directement en prise avec les problémes de formation rencontrés dans
la société, et le dynamisme des membres de '’ARDM est un atout que tous apprécient.
Merci donc a tous ceux qui s’impliquent dans ces recherches, et dans l'organisation de
manifestations scientifiques.
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Point de vue sur la formation des professeurs, enjeu pour une
école qui éduque et instruise tous les éléves

Isabelle Bloch, Présidente de ’TARDM
Formation des enseignants et problémes de société

Le point de vue de Jill Adler’, dans le bulletin CFEM d'avril 2016, souligne les enjeux et les
difficultés de l'objectif d'une bonne formation mathématique pour tous les professeurs —
certes en Afrigue du Sud, ou existent de nombreux secteurs défavorisés et avec des
enseignants peu formés — mais il n'est pas sOr qu'en France I'enseignement des
mathématiques soit effectué toujours dans les meilleures conditions d’efficacité et
d’expertise des professeurs. Le bulletin CFEM? de février 2016 recensait les difficultés &
faire exister, en France, une organisation efficace et cohérente de la formation en
mathématiques, une formation initiale et continue des enseignants basée sur les
connaissances didactiques avérées, et reliée a la recherche... Il n’est pas sir qu’en France
’enseignement des mathématiques soit effectué toujours dans les meilleures conditions
d’efficacité et d’expertise des professeurs. Ainsi les derniéres nouvelles concernant
I'efficacité de I'école francaise ne sont pas bonnes. Les éléves bons et moyens s’en sortent
plutét bien, mais les éléves ayant des retards ne sont pas suffisamment aidés et
décrochent. Cent quarante mille éléves sortent ainsi chaque année du systéme scolaire
sans dipléme et sans perspective de stage ou formation.

Les évaluations PISA et TIMSS sont certes sujettes a discussion : on trouvera des analyses
complétes de ces décalages des questions des évaluations par rapport a la culture
francaise dans les interviews d’Antoine Bodin, chercheur spécialiste de I'évaluation :
http://www.snes.edu/observ/documents/maths bodin.pdf
http://www.apmep.fr/Dissonances-et-convergences

Les événements tragiques de ces derniers mois, dans de nombreux pays, nous ont aussi
interpellés, en tant qu'éducateurs et chercheurs en didactique, c'est-a-dire concernés au
plus haut point par le systeme éducatif mais également par la formation : celle des
enseignants, et donc celle des éléves, qui doit déboucher sur leur insertion réussie dans la
société. Un cursus scolaire devrait montrer de facon forte « sa capacité a pourvoir les
générations montantes d’un équipement cognitif qui ne les laisse pas démunies devant les
questions qui se poseront a elles », ainsi que le dit Y. Chevallard. Or les conditions de la
mise en ceuvre de ces nouveaux programmes s’averent trés problématiques, notamment
par manque de moyens.

L'éducation est en difficulté dans un certain nombre de zones dites a tort "prioritaires" — car
prioritaires, elles ne le sont plus. En effet elles sont moins bien pourvues que les quartiers
huppés de la capitale, comme l|'a signalé un récent rapport. Ainsi que le dit André Gunthert,
sur http://imagesociale.fr/2384 :

Non, tout le monde ne vit pas dans la liberté, I’égalité et la fraternité dans notre République.

! http://www.cfem.asso.fr/le-point-de-vue-du-mois/jill_adler-2016
2 Commission francaise sur I'enseignement des mathématiques www.cfem.asso.fr
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Les manifestations de ce que le premier ministre a qualifié d’ «apartheid territorial, social,
ethnique», les contrbles au faciés, la discrimination a 'embauche, tous ces symptdomes jugés
secondaires et vite glissés sous le tapis d’'une République irréprochable sont réapparus avec
force ces derniers temps.

Cette stigmatisation des ‘quartiers’, le manque de perspectives, I'état désastreux de
certaines écoles, tout cela fournit des éclairages sociologiques sur la conduite de jeunes
qualifiés par un intervenant a la radio de 'sociopathes' . La question fondamentale est :
pourquoi ont-ils plongé de la sorte, et la République n'a-t-elle pu assurer leur éducation et
leur formation, et leur insertion dans la société ?

Les réformes du systéme éducatif : quels fondements pour quels effets ?

Dans la méme perspective, nous pouvons nous interroger sur la philosophie qui a sous-
tendu la réforme du « college pour tous » des années soixante-dix. Des sociologues
(comme Jean-Pierre Terrail, cf. http://www.democratisation-scolaire.fr/spip.php?article213 )
affirment que cette philosophie est celle qui a mené a I'échec massif des enfants des
classes populaires, en entrainant I'adhésion des enseignants a un présupposé négatif,
selon lequel ces enfants n’auraient pas les capacités intellectuelles pour réussir leurs
études. Cette logique aurait conduit a une regle funeste : donner moins a ceux qui ont
moins.

Si cette hypothése ne peut sans doute tout expliquer de I'’échec scolaire, elle doit cependant
nous interpeller, et notamment sur la question de savoir pourquoi les recherches en
didactique diffusent si difficilement dans le milieu enseignant, et notamment dans les zones
dites ‘difficiles’ ou on pourrait les penser particulierement utiles — ces zones que JP Terrail
étudie, mais qui font aussi I'objet de recherches en didactique depuis de nombreuses
années. Rappelons qu’entre 2008 et 2012 le gouvernement a supprimé les RASED? et 60
000 postes d'enseignants, que la formation continue des enseignants du secondaire a été
rayée il y a 20 ans...

La formation des professeurs, source de leur efficacité, fragilisée depuis trop
longtemps

Depuis cinquante ans nous, enseignants-chercheurs en didactique, défendons cette
formation des professeurs, leur acquisition possible d’une posture réflexive par rapport aux
savoirs, et nous nous occupons de la fagon dont les savoirs didactiques sont utilisés dans la
formation et s'averent opérationnels sur le terrain. La possibilité d’accés au savoir pour les
éléeves des milieux sociaux moins favorisés ne peut se rencontrer sans une solide formation
initiale et continue des professeurs : formation disciplinaire permettant de maitriser les
savoirs, et formation didactique permettant de les mettre en ceuvre de fagon pertinente a un
niveau donné, pour faire accéder les éleves au sens de ce qu’ils apprennent.

Certes la DGESCO publie les nouveaux axes de formation, mais des améliorations notables
sont souhaitées, notamment en mathématiques. La fiche concernée (n°10,
http://cache.media.education.gouv.fr/file/DP_rentree/28/3/2015 rentreescolaire fiche 10 4

56283.pdf ) publiée par le ministére affirmait que :

3 Réseaux d’Aide et de Suivi aux Eléves en Difficulté.
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Les 10 mesures clés de la ‘stratégie mathématiques’ s'articulent autour de trois grands axes :
des programmes de mathématiques en phase avec leur temps ; des enseignants mieux
formés et mieux accompagnés pour la réussite de leurs éléves ; une image des
mathématiques rénovée et dépourvue de préjugés pour favoriser en particulier I'ambition des
jeunes filles.

Fabrice Vandebrouck, dans le texte mentionné ci-dessus, dit son inquiétude et sa déception
sur la mise en ceuvre actuelle de ces intentions. Nous connaissons [|'état actuel, quasi
sinistré, de la formation des enseignants, suite aux réformes successives ; il faut rappeler
que les gouvernements en place, dépourvus d'un projet de formation des maitres, ont cédé
aux universités (elles-mémes mises en demeure d’autonomie, notamment financiére) dans
leur quéte de récupérer les moyens des IUFM. Ainsi la derniere des réformes, la
mastérisation, a intégré les ESPE dans les universités, permettant que s'appliquent les
mesures de restriction budgétaire de ces mémes universités, alors qu'on prétend en haut
lieu que les universités sont une priorité. Prioritaires, elles ne le sont en aucune fagon, pas
plus que les quartiers précédemment cités : il manque prés de 3 milliards d'euros pour leur
fonctionnement 'normal’ actuel, en respectant les besoins en postes notamment. Certaines
universités envisagent de se démunir de la premiére année de formation des professeurs,
car cette formation codlterait trop cher... Et comme nous le savons, les professeurs
stagiaires en Master 2 ont une charge de travail trés lourde — un demi-service — qui rend
extrémement difficile leur insertion dans le systéme éducatif avec le temps d’un regard
réflexif, ainsi que leur initiation a la recherche par leur mémoire de master.

Les conséquences inévitables de cette carence

Quelles sont les conséquences, pour les éléves, d’'un manque de formation des professeurs
? Des témoignages nous arrivent, constatant que certains enseignants, démunis suite a une
formation trop sommaire ou trop éclatée, vont « piocher » sur internet des éléments
disparates pour assurer l'enseignement sur un théme qu'ils ne maitrisent pas ; ces
pratiques ne peuvent conduire a un apprentissage effectif chez les éléves, et ce sont surtout
les plus fragiles qui en sont victimes.

Ceci nous renvoie a cette question : comment assurer I'équipement cognitif qui permettra
une maitrise des savoirs utiles dans la société, si méme les professeurs ne sont pas
détenteurs de ces savoirs fondamentaux ? Et, quant aux besoins de cette société, on admet
qu'elle souffrira d'un déficit de personnes qualifiées, techniciens, ingénieurs, alors que
I'education écarte des dizaines de milliers de jeunes par an ! Comment donc réformer le
systeme d'enseignement francgais afin qu'il amene tous les jeunes a une qualification ? Nous
insistons sur la nécessité de reconstruire un corpus de savoirs professionnels pour les
enseignants, corpus qui leur permette d'assurer leur enseignement a la hauteur des savoirs
et en instruisant les éleves avec efficacité et bienveillance ; et la nécessité tout aussi
urgente de permettre aux professeurs débutants d'apprendre leur métier dans des
conditions convenables.

La recherche en didactique garante de I’expertise de la formation
Les chercheurs en didactique sont incontestablement des personnes compétentes pour

analyser le systéme scolaire, envisager ses transformations et former les professeurs. I
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faut que la formation des professeurs soit une vraie priorité et que les crédits afférents y
soient consacrés. De nombreux travaux existent en didactique sur cette formation des
professeurs : ceux de la CORFEM* (la formation professionnelle est I'un des thémes du
colloque CORFEM de juin 2016) et de la COPIRELEM?®, des articles de Petit x, Grand N,
Recherches en Didactique des Mathématiques, Recherches en Education, Annales de
Didactique et de Sciences Cognitives, Educational Studies in Mathematics, etc., et toutes
les études sur ce theme diffusées lors des nombreux congres.

Le point de vue de Jill Adler nous interpelle sur ce point fondamental : qu’est-ce qu’une
‘bonne’ formation des professeurs de mathématiques ? La notion de mathematical
discourse in instruction (MDI) développée par notre collégue nous parait particulierement
appropriée, et j'avais écrit dans Petit x un article sur ce sujet®: & quelle(s) condition(s) un
professeur est-il mis en capacité de fournir un discours cohérent, pertinent, qui instruise
vraiment les éléves, sur les concepts mathématiques qu’il leur enseigne ? Quelles sont les
situations que I'on doit lui faire vivre, pour qu’il devienne capable d’avoir suffisamment de
recul sur les notions mathématiques du programme et leur fonctionnement ?

Ce que nous demandons, en tant que chercheurs mais aussi citoyens, c’est une société
plus solidaire et qui se préoccupe de former tous ses jeunes, de les accueillir, de leur
donner un avenir. Pour cela, il est indispensable de disposer d’un corps de professeurs bien
formés, ayant réfléchi non seulement a des mathématiques académiques mais aussi aux
situations et aux ressources qui doivent contribuer a I'’éducation des éléves.

Recruter des enseignants et bien les former, cela a bien évidemment un codt, mais comme
le disait Abraham Lincoln : « Si vous trouvez que I'éducation colte cher, essayez
l'ignorance. »

* Commission pour la recherche sur la formation des enseignants en mathématiques
® Commission permanente de réflexion sur I'enseignement élémentaire
® http://www-irem.ujf-grenoble.fr/spip/spip.php?rubrique25&num=81
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19° école d’été de didactique des mathématiques

Paris du dimanche 20 au samedi 26 aout 2017
http://eedm19.sciencesconf.org/

Comité scientifique et d'organisation

Co-responsables de I'école d’été :
Sylvie Coppé Université de Genéve, FPSE, Equipe DiMaGe
Eric Roditi Université Paris Descartes, Sorbonne Paris-Cité, Laboratoire EDA

Membres du comité :

Cécile Allard ESPE de Créteil, Université Paris Est Créteil, LDAR

Valentina Celi ESPE d’Aquitaine, Université de Bordeaux, Lab-E3D

Faiza Chellougui  Faculté des Sciences de Bizerte, Université de Carthage

Claudia Corriveau Université Laval, CRIRES

Mariam Haspekian Université Paris Descartes, Sorbonne Paris-Cité, Laboratoire EDA
Pascale Masselot ESPE de Versailles, Université de Cergy-Pontoise, LDAR

Serge Quilio ESPE de Nice, Université de Nice Sophia-Antipolis EA 6308
Sophie Rousse Doctorante au LDAR, Université Paris Diderot
Hussein Sabra ESPE de Reims, Université de Reims Champagne Ardenne, Cérep

Frédérick Tempier ESPE de Versailles, Université de Cergy-Pontoise, LDAR

Lieu : FIAP Jean Monnet, Paris 14e arrondissement
http://www.fiap.paris/index.html

Contenus et dispositifs de 'lEE19

Les travaux de cette école d’été sont organisés selon différents dispositifs qui visent :

* L’étude de deux thémes de recherche principaux a travers des cours et travaux
dirigés ;

* La diffusion de l'actualité scientifique par des séminaires et des posters ;

» La diffusion, le partage et la discussion de ce que recouvre I'activité de recherche par
une « mise a I'étude collective » d’une question didactique ;

* La formation spécifique des jeunes chercheurs dans des séances qui leur sont
réservées.

Les cours et travaux dirigés des deux thémes de recherche

Le premier des deux thémes est celui de la géométrie, c’est un théme de recherche en

didactique défini par un contenu mathématique alors que le second est défini par une

activité, il s’agit de I'’évaluation.

L’étude de chaque théme repose sur des cours et des travaux dirigés. Chaque cours est

suivi de questions pour une durée globale d’une heure et demie. Les travaux dirigés ne sont
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pas strictement associés aux cours, chacun se déroule sur trois plages d’une heure et
demie. L’organisation permet aux participants a I’école d’été d’assister a tous les cours ainsi
qu’a deux travaux dirigés portant soit sur le méme théme soit sur chacun des deux (sur une
méme plage, auront lieu des travaux dirigés des deux thémes).

Les séminaires et les posters

Proposés en parallele sur une méme plage horaire, ces dispositifs permettent aux
participants de présenter leurs travaux de recherche en cours. lls ne sont pas forcément en
lien avec les themes de I'école. Une séance de séminaire comporte un exposé et des
questions pour une durée totale de 45 minutes. Les posters sont présentés de maniére plus
informelle aprés une information donnée en pléniére grace au dispositif « mon poster en
120 secondes ».

La mise a I’étude collective

Ce dispositif a pour but de travailler collectivement une question de recherche sur une
durée courte. Ainsi, I'école d’été remplit sa fonction d’étude ce qui la distingue des colloques
ou les intervenants présentent des travaux aboutis. Il s’agit de partager ou de confronter
des maniéres de faire de la recherche en didactique : problématisation, théorisation,
élaboration méthodologique, recueil et traitement des données, etc. Un ou plusieurs
supports seront proposés pour conduire cette étude. Deux séances de travail d’'une heure et
demie seront consacrées a ce dispositif dans lequel les participants seront répartis en petits
groupes.

Les séances « jeunes chercheurs »

La formation des jeunes chercheurs et leur intégration dans la communauté scientifique des
didacticiens des mathématiques sont assurées durant I’école d’été par la participation aux
différentes activités. Deux plages horaires leur sont destinées : la premiere est une demi-
journée préparatoire le 20 ao(t de 14h00 a 17h30 ; la seconde est une séance de questions
aux auteurs des cours le 26 aolt de 10h30 a 12h00.

Une description plus développée des contenus est disponible sur le site de I'école d’été :
http.//eedm19.sciencesconf.org/

Les préinscriptions seront ouvertes a partir du 17 octobre 2016 et jusqu’au 29 janvier 2017.
Attention : La capacité d’accueil a I'école d’été est limitée a 130 personnes (capacité de
I'amphithéatre).

Les inscriptions seront ouvertes a partir du 13 mars 2017 et jusqu’au 28 mai 2017.

15 Bulletin ARDM n° 27 — Mars 2017



Séminaire national de didactique des mathématiques

Thomas Barrier et Christine Chambris

En 'absence d’école d’été, 'année 2016 a vu se tenir trois sessions du séminaire national
de didactique des mathématiques de ’ARDM, dont un délocalisé comme cela avait déja été
le cas en 2014 (Bordeaux). Leur organisation a été grandement facilitée par un ensemble
de documents et de protocoles communiqués par les précédents responsables du
séminaire, Anne-Cécile Mathé et Eric Mounier. Nous les remercions chaleureusement de
nous avoir si bien mis sur les rails, en espérant que nous parvenions a nous y maintenir.

Revenons rapidement sur le déroulement des trois séminaires de I'année. Le séminaire
délocalisé a eu lieu a Arras (62) dans les locaux de I'ESPE Lille Nord de France avec le
soutien financier d’institutions de la région (ESPE LNF, Laboratoire de Mathématiques de
Lens, Université d’Artois). L’'organisation locale a été largement assurée par les collegues
didacticiennes des mathématiques du site : Frangoise Chenevotot, Marie-Pierre Galisson et
Christine Mangiante. Nous les en remercions vivement. Les conditions matérielles ont été
excellentes : un amphithéatre de qualité, deux professionnels pour les captures vidéo des
conférences et le montage, un hall agréable pour les pauses et les moments conviviaux,
des subventions qui ont permis de couvrir intégralement les frais occasionnés. Sur le plan
scientifique, la demi-journée du vendredi aprés-midi a été I'occasion de mettre en avant la
thématique de l'histoire de l'enseignement des mathématiques avec les interventions de
Renaud d'Enfert (CURAPP-ESS, Université de Picardie Jules Verne, rubrique ouverture
sur), de Katalin Gosztonyi (LDAR, Université Paris-Diderot & Institut Bolyai Szeged,
Hongrie, rubrique présentation de these) et de Xavier Sido (Théodile-CIREL, Université
Charles de Gaulle Lille 3, rubrique présentation de these). La journée du samedi a été
consacrée a une présentation de travaux en cours autour d'une ingénierie didactique de
développement en géométrie (Christine Mangiante-Orsola, LML, ESPE LNF et Marie-
Jeanne Perrin-Glorian, LDAR, Université d’Artois), a deux présentations de thése, Marianne
Moulin (ICAR, Université de Lyon) sur les liens entre récit et résolution de problemes et
Jean-Francois Chesné (LDAR, CNESCOQO) a propos d'une formation d'enseignant centrée
sur le calcul mental, et a une présentation d'HDR sur I'opérationnalisation des registres par
Laurent Vivier (LDAR, Université Paris-Diderot). Les textes sont disponibles sur le site de
’ARDM.

Un bémol néanmoins. L’affluence a été trés modeste avec seulement une quarantaine de
personnes ayant particip€é a un moment ou a un autre au séminaire dont les douze
organisateurs ou intervenants (trente personnes simultanément au plus fort de la
fréquentation dans I'amphithééatre). Ceci est peu au regard des efforts fournis pour
I’organisation. Avec un si faible niveau de participation, le séminaire ne peut jouer son role
fondamental de construction collective. Ce point nous parait véritablement problématique.
Prendre connaissance des travaux des unes et des autres, échanger, débattre et critiquer
est absolument nécessaire pour assurer la cohérence et la vitalité de notre communauté de
recherche. Il nous faut donc faire le bilan de cette difficulté : est-ce le trés relatif éloignement
de Paris (50 min de TGV) ? Les frais (mais nous avons proposé un soutien financier que
personne n’a sollicité) ? L’organisation ou le programme scientifique ? Un trop grand
nombre d’initiatives conduisant a la dispersion des forces, en particulier trois séminaires
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dans I'année universitaire ? Quoi qu’il en soit, si nous avons été ravis de l'accueil et du
contenu scientifique, nous faisons un bilan mitigé de ce séminaire.

La deuxieme session du séminaire a eu lieu les 18 et 19 mars dans I'amphi Turing du
batiment Sophie Germain de I'Université Paris Diderot, avec le soutien du LDAR et de
I''REM de Paris, comme nous en avons maintenant I'nabitude. Trois théses ont fait I'objet
d’'une présentation : celle d’Edith Petitfour (LDAR, Université Paris Diderot, Université de
Lorraine) sur la thématique de I'enseignement de la géométrie a des éléves dyspraxiques,
celle de Zoé Mesnil (Université Paris-Est Créteil — ESPE de Créteil, LDAR) sur la logique
comme objet d’enseignement et celle de Nathalie Auxire (Laboratoire I3DL, Université de
Nice) sur I'enseignement des mathématiques dans la filiere productique usinage. Par
ailleurs, nous avons pu prendre connaissance de travaux en cours avec quatre
interventions : Teresa Assude et Karine Million-Fauré (ADEF, Université Aix-Marseille) ont
présenté un travail en commun avec Jeanette Tambone (ADEF) et Laurent Theis, Marie-
Pier Morin et Jeanne Koudogbo de I'Université de Sherbrooke autour du questionnement du
temps dans l'analyse d’un type de dispositif d’aide ; Ghislaine Gueudet (CREAD, ESPE
Bretagne, Université de Bretagne Occidentale) est intervenue sur les analyses didactiques
des manuels scolaires ; Claire Winder (LDAR, Université Paris Diderot, ESPE, Université de
Nice) a pour sa part abordé les changements de regards sur les figures a travers une étude
de cas en début de cycle 2 ; enfin, Michele Artigue (LDAR, Université Paris Diderot) et
Nicolas Pelay (Plaisir Maths) ont envisagé une approche didactique des activités de
diffusion et de vulgarisation des mathématiques, et de leurs liens avec les activités
scolaires.

La troisieme session du séminaire a eu lieu les 18 et 19 novembre, également a Paris et
toujours avec le soutien du LDAR et de I'lREM de Paris, mais, une fois n’est pas coutume,
dans la salle des theéses du batiment de la Halle aux farines de I'Université Paris Diderot. Le
séminaire de ’ARDM a été précédé par une demi-journée consacrée a la préparation d’une
Habilitation a Diriger des Recherches en didactique des mathématiques. Cette rencontre, a
linitiative de ’ARDM, a été coordonnée par Brigitte Grugeon (LDAR, Université Paris-Est
Créteil) et Ghislaine Gueudet (CREAD, ESPE Bretagne, Université de Bretagne
Occidentale). Ce vendredi matin été une réussite, avec la participation d’'une douzaine de
chercheur-e-s intéressé-e-s par cette perspective et les témoignages de plusieurs collégues
sur leur expérience. Ensuite, comme tous les deux ans, la premiére partie du séminaire
d’automne de 'ARDM a fait la place au colloquium CFEM - ARDM. L’invitée, Barbara
Jaworski de [I'Université de Loughborough (Royaume Uni), a présenté les MLSCs
(Mathematics Learning Support Centres) de I'Université de Loughborough et le travail
d’accompagnement des étudiants au sein de ces centres. Toujours sur le théme de
’enseignement supérieur, deux interventions ont ensuite pris place dans le cadre du
séminaire de ’ARDM. Lynn Farah (LDAR, Université Paris Diderot) a présenté sa thése sur
I’étude et la mise a I'étude des mathématiques en classes préparatoires économiques et
commerciales. Nous avons ensuite pu prendre connaissance des travaux en cours de
Stéphanie Bridoux (Université de Mons, LDAR), Nicolas Grenier-Boley (Université de
Rouen, LDAR), Christophe Hache (Université Paris Diderot, LDAR) et Aline Robert
(Université de Cergy-Pontoise, LDAR) a propos de I'exposition des connaissances dans
’enseignement supérieur. Le samedi matin, Stéphane Clivaz (3LS, Haute Ecole
Pédagogique de Vaud) a exposé ses recherches en cours sur le développement des
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connaissances mathématiques pour I'enseignement au cours d’'un processus de lesson
study. Puis, dans le cadre des présentations d’ouverture, Thomas Préveraud (LML,
Université d’Artois, ESPE LNF) a présenté ses recherches en histoire sur le transfert des
manuels de mathématiques depuis la France vers les Etats-Unis dans la premiére moitié du
19e siécle. L'aprés-midi a débuté avec la présentation de la thése de Monica Panero
(S2HEP, IFE, ENSL ; DM, U Torino) sur les pratiques enseignantes concernant la dérivée
dans le secondaire et s’est conclue par une table ronde animée par Fabrice Vandebrouck
(LDAR, UPD, directeur de ’'ADIREM) sur les relations entre les IREM et les didacticiens au
cours de laquelle six collegues ont fait part de leurs expériences.

Pour ces deux séminaires parisiens, I'affluence a été plutét bonne, du méme ordre que celle
des années précédentes. La aussi, les résumés des conférences sont en ligne et les textes
complets seront disponibles aussi vite que possible. Nous rappelons par ailleurs que les
vidéos des conférences sont disponibles en ligne sur le site de 'IREM de Paris, que nous
remercions pour la prise en charge de ces aspects (capture, montage, mise en ligne).

Enfin, lors de ces trois séminaires, les jeunes chercheurs de ’ARDM ont pris en charge
’'organisation d’'une session de présentation de poster. Nous les en remercions. Malgré la
place relativement étroite accordée a cette modalité (une plage de 30 min qui est aussi une
interruption entre deux exposés), le dispositif fonctionne plutdét bien avec notamment sept
posters affichés lors du séminaire de Novembre.

Thomas Barrier et Christine Chambris, responsables du séminaire pour 2016 et 2017
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Des nouvelles de la revue RDM...

Viviane Durand-Guerrier et Cécile Ouvrier-Buffet

Nous avons pris la responsabilité éditoriale de la revue Recherches en Didactique des
Mathématiques depuis un an maintenant. Marianna Bosch nous a rejoint en qualité de
rédactrice en chef associée pour les articles en espagnol et nous la remercions vivement.

Vingt-quatre articles d’horizons théoriques variés, de pays différents, et dans les trois
langues de RDM (francais, anglais, espagnol) sont actuellement dans le processus de
relecture.

Les trois numéros de la série 36 soulignent, eux aussi, cette diversité et les
enrichissements des recherches au niveau international en didactique des mathématiques.
Le numéro 36/1 a abordé tous les niveaux de I'enseignement, avec des cadres théoriques
tres différents (double approche, approche documentaire, praxéologies) pour traiter des
problématiques touchant les profils des professeurs des écoles, la conception de
ressources, et I'arithmétique des anneaux abstraits. Le numéro 36/2 a permis de revenir
sur la tradition francaise de didactique des mathématiques (via I'éditorial de Michele
Artigue rendant compte de I'aprés-midi thématique a ICME13). Ce numéro offre des
articles enrichissant le cadre des praxéologies avec une extension du modeéle
praxéologique, d’'une part, et I'introduction du temps praxéologique d’autre part, mais aussi
de montrer la pertinence du croisement de cadres théoriques de nature différente sur
'exemple de lalgorithme de la multiplication. Le numéro 36/3 est actuellement sous
presse. Les textes proposés font écho a l'une des lignes de force de la didactique
francaise, chacun des articles s’inscrivant principalement dans I'une des trois théories qui
ont joué, dés l'origine, un rdle central dans le développement de la tradition frangaise de
recherche en didactique des mathématiques (les situations adidactiques au sens de Guy
Brousseau, la théorie anthropologique du didactique d’Yves Chevallard, et la théorie des
champs conceptuels de Gérard Vergnaud).

Nous avons un projet de réaliser un numéro spécial sur le theme de la preuve, qui est
encore en phase d’élaboration, la quantité de travail nécessité par la premiére année de
fonctionnement ne nous ayant pas permis d’avancer autant que nous le souhaitions.

Les délais du processus de relecture sont encore variables. Nous rappelons aux auteurs
I'importance de proposer un article s’inscrivant effectivement dans les lignes éditoriales de
la revue (http://rdm.penseesauvage.com/-Presentation-de-la-revue-.html), et de travailler a
partir de la feuille de style de la revue (http://rdm.penseesauvage.com/Informations-aux-
auteurs.html). Nous remercions les rapporteurs pour leur travail scientifique et les
encourageons a respecter les délais demandés pour les rapports, afin de stabiliser une
durée de traitement des articles a maximum 6 mois (entre la soumission et la publication),
ce qui est, sauf exception, loin d’étre le cas aujourd’hui.

Le passage a I'édition numérique devrait permettre d’accroitre de maniére significative le
rayonnement de la revue. Ce point est I'un de ceux traités par le travail du comité de suivi
mis en place par I'Association pour la Recherche en Didactique des Mathématiques
(ARDM).
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La revue Petit x

http://www-irem.ujf-grenoble.fr/revues/revue x/

Isabelle Bloch, Valentina Celi et Denise Grenier
Rédactrices de la revue Petit x

Petit x est une revue de didactique des mathématiques et d'analyse des pratiques
enseignantes — ceci incluant la prise en compte des effets de ces pratiques sur les
apprentissages des éleves, au niveau de I'enseignement secondaire.

La revue est disponible, en abonnement ou au numéro. Les articles des anciens numéros
(antérieurs a 2014) sont également téléchargeables sur le site de I'REM de Grenoble
(http://www-irem.ujf-grenoble.fr/spip/spip.php?rubrique25 ).

Petit x nous parait étre un maillon indispensable de la recherche en didactique, entre la
diffusion des théories et les analyses de pratiques. Créée en 1983 par 'lREM de Grenoble,
elle veut favoriser la diffusion de recherches, de réflexions, d'analyses et de comptes
rendus de travaux et d’activités réalisés dans les classes de I'enseignement secondaire,
dans le domaine des mathématiques et de leur enseignement.

Petit x s'intéresse aussi aux problemes des transitions entre I'école primaire et le collége,
entre le collége et le lycée, entre le secondaire et I'enseignement post-baccalauréat.

Les articles publiés dans Petit x sont des articles de didactique des mathématiques : sans
exposer de facon détaillée ses cadres théoriques, on y montre comment on les applique
pour obtenir des résultats ou des questions intéressant les chercheurs mais aussi les
acteurs de I'enseignement des mathématiques (enseignants, formateurs, etc.).

Les thémes de la revue Petit x sont ainsi pour I'essentiel les suivants :

« recherches et réflexions : comptes-rendus de travaux de didactique des mathématiques
portant sur des problemes d’enseignement ou d’apprentissage dans I'enseignement
secondaire, ou aux articulations primaire/secondaire ou secondaire/supérieur ;

« expériences : analyse d’activités, de situations ou de séquences d’enseignement
effectivement réalisées dans les classes de college ou de lycée ;

« outils et documents : présentation d'activités directement exploitables dans les classes, de
documents et de commentaires, ou d'aspects historiques de notions mathématiques ;

+ formation des enseignants : pratiques et questions de formation, travaux relatifs a la
formation en mathématiques des professeurs.

Mais la revue est aussi ouverte a la publication d'articles exploitant des outils qui ne
relevent pas directement de la didactique des mathématiques, mais qui sont connexes a ce
domaine ; dans cette perspective, la revue peut accueillir des écrits qui intéressent tous les
citoyens concernés par |'école, et qui portent sur les mathématiques, I'école, et
I'enseignement, qu'ils soient de type sociologique ou philosophique, par exemple.

De par sa politique éditoriale et la place laissée aux articles écrits par de jeunes chercheurs,
Petit x reflete les dernieres avancées de la recherche en didactique des mathématiques.
Mais la revue poursuit également des échanges internationaux dans le monde francophone,
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dans le domaine de la didactique des mathématiques, avec ses correspondants étrangers
et les membres étrangers de son comité de rédaction. Les jeunes chercheurs francophones
y publient des articles en nombre significatif.

La revue Petit x est réalisée entierement avec des logiciels libres. Les instructions aux
auteurs, et un modele de fichier, sont accessibles sur le site de la revue ((http://www-
irem.ujf-grenoble.fr/spip/spip.php?rubrique115 ). Tout article, d'environ 20 pages, doit étre
envoyé en version numérique en fichier attaché (.odt, et éventuellement en .pdf) a :
isabelle.bloch@u-bordeaux.fr

valentina.celi@u-bordeaux.fr

denise.grenier@univ-grenoble-alpes.fr

Il est important d'écrire le texte a partir du modele disponible sur le site et de lire
attentivement le mode d'emploi détaillé. Notamment, nous rappelons que les auteurs sont
priés d'