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1. CADRAGE

La documentation scientifique fait état
d’'une grande diversité de dispositifs re-
vendiquant une inscription dans le courant
des Recherches participatives (RP) en
sciences de I'’éducation (Anaddn, 2007).
Les premiéres ont été introduites dans le
monde anglo-saxon par Kurt Lewin qui dé-
veloppa aux Etats-Unis, au milieu des an-
nées 50, la Recherche-Action (RA) (Ca-
pobianco & Feldman, 2006, 2010; Goyette
& Lessard-Hébert, 1987; Hardy & al., 20171;
Hugon & Seibel, 1987; Lewin, 1946; Rapo-
port, 1970; Savoie-Zajc, 2001; Susman &
Evered, 1978) en vue de se démarquer des
recherches positivistes prédominantes de
I’époque, et de mettre en avant des stra-
tégies de changement pour résoudre et
transformer des situations profession-
nelles considérées comme probléma-
tiques par des praticiens. En France, au
début des années 80, Michéle Artigue
s’inspira du travail de I'ingénieur et s’ap-
puya sur la théorie des situations didac-
tiques (Brousseau, 1997) pour développer
I'Ingénierie Didactique (ID) (Artigue,
1988, 2002). Cette approche consista a
étudier des phénoménes d’enseigne-
ment-apprentissage sur des savoirs parti-
culiers dans le cadre de dispositifs expéri-

mentaux. S’inscrivant dans un paradigme

épistémologique opposé a la RA, I'ID re-
pose sur un schéma expérimental basé sur
des « réalisations didactiques en classe »
construit autour du quadruplet concep-
tion-réalisation-observation-analyse de
séquences d’enseignement, et pour le-
quel la comparaison entre I'analyse a priori
des contraintes et des enjeux didactiques
de la situation avec I’'analyse a postériori
de la pratique effective s’avere centrale.
A la fin des années 90, de I'autre co6té de
I’Atlantique, des chercheurs québécois
développaient la Recherche Collabora-
tive (RC) (Barry, 2009; Bednarz, 2004,
2009, 2013; Corriveau, 2013; Diédihou,
2019; Desgagné, 1997, 1998, 2001, 2007;
Desgagné & al., 2001; Desgagné & Bed-
narz, 2005; Hasni, 2005-2010; 2009-
2014; Morrissette, 2015) prenant forme
autour de l'idée de faire de la recherche
« avec » plutdt que « sur » les enseignants
(Lieberman, 1986) avec une forte préoc-
cupation de rapprocher praticiens et
chercheurs en les engageant dans une
démarche d’exploration autour d’un objet
investigué. Dans les RC qui impliquent
I’élaboration de situations d’enseigne-
ment, la rationalité des enseignants qui se
développe dans la collaboration autour de
I’élaboration des situations et de leur ex-

périmentation est fondamentale. Au cours
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de la méme période, les Lesson Study
(LS) (Clivaz, 2018; Clerc-Georgy, A. & Cli-
vaz, 2016; Fernandez & Yoshida, 2012; Le-
wis & Tsuchida 1998; Lewis & al., 2006;
Murata, 2011) émergent dans les pays oc-
cidentaux. Centrées sur le perfectionne-
ment professionnel des enseignants, elles
intégrent plusieurs caractéristiques des
programmes de perfectionnement pro-
fessionnel identifiées comme efficaces
dans des recherches antérieures. A tra-
vers un processus de conception itératif
et cyclique, des collectifs d’enseignants
étudient un sujet d’enseignement problé-
matique quant a l'apprentissage de leurs
éléves, planifient des lecons mettant en
lumiére leurs apprentissages, vivent et
observent ces legons, discutent de leurs
observations et diffusent les résultats du
processus. Au début des années 2000, un
autre type de RP, la Design-Based
Research (DBR) (Amiel & Reeves, 2008;
Bell, 2004; Design-Based Research Col-
lective, 2003; Sandoval & Bell, 2004; Wang
& Hannafin, 2005), désignée sous le vo-
cable de Recherche Orientée par la
Conception (ROC) dans le monde franco-
phone (Sanchez & Monod-Ansaldi, 2015),
nait du paradoxe entre I'opposition des
enseignants a appliquer des innovations
produites par la recherche et leur intérét
pour la recherche expérimentale en édu-

cation. Les DBR se caractérisent par la

conception d’un artéfact dans la conti-
nuité (ex. : une séquence d’enseignement
innovante) et la mise en lumiére des con-
ditions particuliéeres de son développe-
ment avec la poursuite d’un double enjeu :
mobiliser la recherche pour élaborer des
artéfacts utiles aux enseignants et adap-
ter ou élaborer des théories pouvant sou-
tenir leur élaboration dans des conditions
écologiques. Plus récemment, dans le
monde francophone, un dispositif de RP

émerge de l'approche théorico-métho-

ment-



