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6t au 6] dGbewdde T6t6 & CotoYou au BGYiY

DEUXIEME ANNONCE ET APPEL A COMMNUICATIONS

Le pdobhai¥ Pollodue de I'Espabe MathGWatidue FdaYbophoYe ;EMF t6te auda lieu du 6t
et 6) dGbewdde T6r6 au Palais des PoYgdgs de CotoYou au BGYiY.

|l seda pdGHGAG du € au 6t dGPewdie t6t6 pad le Pdojet SpGhial 6, degdoupaYt de jeuYes
eYseigYaYts.

Poud I'iYstaYt, Yous espGdoYs WaiYteYid la teYue du Dollodue eY pdGseYbe, Wais Yous
destoYs dieY eYteYdu ligilaYts sud I'GlolutioY des PoYditioYs saYitaides dui pouddaieYt
Yous DoYduide & uYe WodalitG hLiddide, loide totaleweYt, lidtuelle.

Les iYfodwatioYs pedtiYeYtes sud le Pollodue sedoVt dispoYidles sud le site du Pollodue ;eY
DoYstdubtioY . Nous lous iYfodwedoYs dgs due le site du Dollodue seda fiYalisG.

Vous poulez detdouled les WQgwes iYfodwatioYs sud le  site:
http://ewf.uYige.bh/ewftGre/

Nous lous pdioYs de dGsedled Des dates !

Au plaisid de lous detdouled lods de Det GIGYeweVt!
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Abbueill

EspaPe MathGwatidue FlaYDophoYe

L’Espabe Mathéwatidue FdaYPophoYe ;EMF s’est DoYstituG poud pdowouloid dGfletiioYs et
GPbhaYges au seiY de la flaYPophoYie sud les duestioYs liles de I'eYseigVeweYt des
WwathGwatidues da¥s Yos sopiGtGs aPtuelles, auti Yileauti pdiwaide, sePoYdaide et supGdieud, ai¥si
due sul les duestioYs toubhaYt aud fodwatioYs iYitiale et PoYtiYue des eYseigYaYts. L’EMF
PoYtdidue au dGleloppeweYt d’uYe PowwwuYautG flaYbophoYe dibhe de ses diledsitGs Pultudelles,
autoud de I'eYseigYeweYt des WathGwatidues au Paddefoud des DoYtiYeVts, des Bultudes et des
gGYGdatioVs. La laYgue de tdalail de 'EMF est le fiaYcais. EMF est deboYYue Dovwwvve OdgaYisatioY
dGgioYale affiliGe a la CowwissioY IVtedYatioYale de I'EYseigYeweYt MathéWwatidue ;CIEM
:RegioYal odgaYizatioY afifliated to the 1YtedYatioYal CowwissioY oY Mathewatibal 1YstdubtioY,
ICMI .

Les deYDoYtdes sbieYtifidues de ’EMF, dui oYt lieu tous les tdois a¥s depuis t666 s’addesseYt aut:
diffGleYts iYtedleYaYts pdGoPPupGs pad les duestioYs dui toubheYt & I'eYseigYeweYt des
WathGwatidues : WathGwatibieYs, didaptibieYs des WathGwatidues, Phedheuds, fodwateuds,
eYseigYa¥ts de diffcleYts Yileaud. Les lieui des PoYfGleYDes soYt Phoisis poud despebted uY
Gduilidde gGogdaphidue et falodised la padtibipatioY d’uYe PowwwuYautG flaYPophoVe la plus ladge
possidle.

Les Dollodues de 'EMF liseYt a:

pelwettde les GbhaYges d’idGes, d’iYfodwatioYs, d’etipGdieYDes, de debheddhes autoud des
duestioVs liles eY eYseigYeweYt des WwathGwatidues, eY padtibulied eY lieY aled le thgwe
deteYu poud PhabuY d’eYtde eut: ;

deYfodPed la DoopGdatioY eYtde des Phedbheuds, fodwateuds, eYseigYaYts, lilaYt daYs des
PoYtedites sobiaud et Bultudels diffGieYts, et allaYt des pdGobPupatioYs DowwwuYes duaVt auti
duestioYs toubha¥t a I'eYseigYeweVt des WathGwatidues ;

susbited la padtidipatioY de jeuYes eYseigYaYts et PhedPheuds aud dGdats sud I'eYseigYeweVYt
des WathGwatidues, aiYsi due leud PoYtdidutioY & I'GladodatioY de pedspedtiles d’aleYid ;
falofised la pdise de PoYsbieYPe Bhez les eYseigYaYts, fodwateuds, PhedPheuds de leud ddle da¥s
I'GladodatioY de la Bultude WathGwatidue de leuds palls despebptifs ;

PoYtdidued au dGleloppeweYt, daYs la PowwuYautG flaYPophoVYe, de la dePhedbhe eV
didabtidue des WathGwatidues et de ses detowdGes, YotawweYt sui les fodWwatioYs iYitiale et
PoYtiYue des eYseigYaYts.

Les pdGBGdeYts Pollodues oYt eu lieu & GdeYodle ;+666, Tozeud ;t66F , Shedddooke ;T66c , Dakad
166 , GeY{le ;t6st , Alged ;1650 et Padis ;660. Vous poulez YotawweYt detdouled les abtes
de Pes Pollodues : http://ewf.uYige.bh.

Le pdoPhaiY Pollodue de I'Espape MathGwatidue FiaYbophoYe ;EMFt6te auda lieu a CotoYou au
BGYiY du 6t au 6) dGPewdde T6h6.



Budeau ediGbutif de ’EMF

Le bureau a pour tache de désigner le lieu et le président des Comités
scientifiques des colloques. Il valide le Comité scientifique des colloques. Une
fois le Comité scientifique du colloque approuvé, un nouveau bureau renouvelé
de moitié, avec un nouveau président, entre en fonction et aura pour mission
le choix du lieu et du président du comité scientifique du prochain colloque.

Composition bureau exécutif actuel :
Président

Laurent Theis (Canada)

Membres

Maha Abboud (France)

Faiza Chellougui (Tunisie)

Stéphane Clivaz (Suisse)

Patricia Nebout Arkhurst (Cote dilvoire)

Mamadou Souleymane Sangaré (Mali)
Ahmed Semri (Algérie)

Joelle Vlassis (Luxembourg/Belgique).



ThGwatidue

Le Thgwe de bollodue de 'EMF T6r6 est

L’activité Wathéwatidue daYs uYe société eY wutatioY :
cidculatioVYs eYtde dechedche, fodwatioV, eYseigYeweYt et appdeYtissage

Les WathGwatidues, padwi les autdes dowaiYes de saloid, se DadabtGdiseYt eY e due leuds outils
WGthodologidues soYt odgaYisGs et DodifiGs ;slistgWwe atiiowatidue, iYfGdeYPes, dGwoYstdatioVs,
pdeules, daisoYYeweYts, etD. et ses odjets soYt DoYstituGs eY stiubtudes PoYPeptuelles
.eYsewdles de Yowddes, gdoupes, espabes lebtodiels et foYbtioYYels, etd. .

Ces deut spGRifipitGs Wajeudes des WathGwatidues se dGploieYt daVs « I'abtilitG WwathGwatidue »
et la DoYditioYYeYt, et Dela duel due soit I'abteud DoYsidGdG. EY outde, les dePheddhes histodidues,
GpistGwologidues et didaptidues WoVYtdeYt a la fois due I'abtilitG WathGwatidue est au Doeud du
tdalail du Phedbheud, du fodwateud d’eYseigYaYts, de I'eYseigYaVYt et de I'GIgle, et due PhaPuY de
Pes abteuds I'appdGheYde aleb ses pdopdes odjedtifs, Wotifs ou fiYalitGs. Ces debPheddhes WoVtdeYt
GgaleweVt due I'aptilitG WathGwatidue Glolue, eY iYtedabtioY alep le PoVYtedite sbieYtifidue et
Dultudel et du’elle est doYb lobaleweYt et tewpodelleweYt situGe.

AiYsi les PoVYtetites sPieVtifidues et tePhYologidues Ye DesseYt d’aloid des effets sud I'abtilitG
WathGWatidue. Pad etieWple, I'utilisatioY gdaYdissaYte du YuwGdidue et de I'iYtelligeYbe
adtifibielle da¥s diffleYts dowaiYes de I'aptilitG huwaiYe Y’est pas sa¥s DoYsGdueYbe sui la
déGfiYitioY ou la dedGfiYitioY wgwe de I'aptilitG WathGwatidue, da¥s les ladodatoides de debhedbhe
Powwe daYs les blasses. A uY autde Yileau, les fabteuds politidues, GPoYowidues et sobiauti soYt
aussi des soudPes d’iYflueYPe iWpodtaYtes de I'aptilitG WathGwatidue, due Pe soit Pelle des
Phedbheuds, des eYseigYaYts ou des Glgles. UY de Des fabteuds iwpodtaYts depuis Des dedYigdes
aYYGes, da¥s plusieuds palls de I'espaPe WathGwatidue fdaYPophoYe, toubhe a I'GlolutioY de la
dGwogdaphie dui eYtdaiYe uYe augWweYtatioY des effebtifs sbolaides et, pad loie de PoYsGdueYde,
uYe populatioY de jeuYes eYseigYaYts a fodwed. DaYs d’autdes palls, les GlolutioYs sobio-
GPoYowidues PowpletifieYt le dePduteweYt d’eYseigYaYts de WathGwatidues, Pe dui PoYduit &
wodified les pdogdavwwes sbolaides.

Les WutatioYs diledses due PoYYaisseYt abtuelleweYt Yos soPiGtGs et leuds slistgWwes Gdubatifs
odligeYt a s'iYteddoged sud I'eYseigYeweVt et I'appdeYtissage des WathGwatidues. MeYed uYe
dGfletiioY pdofoYde duaYt au pdGseYt et au deleYid de I'aptilitG WathGwatidue & I’EPole est deleYu
iYdispeYsadle, et les duestioYs soYt Yowddeuses :

- CowweYt les odjets de saloid issus de I'abtilitG WathGwatidue DidbuleYt-ils aupdgs des
diffGleYts abteuds ?

- Au-dela des spGRifibitGs bultudelles des palls de I'espaPe WathGwatidue flaYbophoVYe et de la
diledsitG des pdatidues, duelles soYt les DowposaYtes esseYtielles de I'abtilitG
WathGwatidue ?

- CowweVt s'iYlestit, s’abtile, se pdatidue, se DoYcoit, se tda¥spose, s’eYseigYe et s’appdeYd
I'abtilitG WathGwWatidue da¥s ses diledses DowposaYtes ?

- CowweVt les diffGdeYts aPteuds de I'eYseigYeweYt ;PhedPheuds, fodWwateuds d’eYseigYaVYts,
eYseigYaVYts et GIgles pdeYYeYt-ils eY DoVYsidGdatioY Pes DowposaYtes ?
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Les Paddes thGodidues et les outils WGthodologidues abtuels de la didabtidue des WathGwatidues
tieYYeYt-ils Powpte de De DoYtelite eY WutatioY? Da¥s duelle Wesude est-il iwpodta¥Yt, loide
udgeYt, d’adapted Des Paddes, YotawweVt daYs leuds bioiseweYts aleb d’autdes Phawps de la
debhedbhe eY GdubatioY ?

Telles soYt les PoYsidGdatioYs Wajeudes a I'odigiYe de la thGwatidue du Pollodue EMF 66, due
les iYtedleYaYts et les padtibipaYts sedoYt iYlitGs & Gblaided, appdofoYdid et disbuted lods des
DoYfGdeYbes plGYigdes, des tadles doYdes, des gdoupes de tdalail ou des gdoupes de disbussioY.

AiYsi EMF 166 BoYstitueda uYe obbasioY dGtedwiYaVte poud Yotde bowwuYautG de padtaged des
degadds diledsifiGs sud I'abtilitG WwathGwatidue passGe, abtuelle et futude.



CoWwitGs
Le DowitG sPieYtifidue du Pollodue EMF t6t6

Adolphe Adihou, RespoYsadle du CowitG SPieVtifidue

UYiledsitG de Shedddooke ;CaYada

Joel Tossa, Co-RespoYsadle du CowitG SPieYtifidue

UYiledsitG d’Adowell-Calali - IYstitut de MathGwatidues et de SPieYbes PhLisidues ;BGYiY
JeaY-Lub Dodied, RepdGseYtaYt de I'ICMI

UYiledsitG de GeYgle ;Suisse

Maha Addoud

CY CedgLl Padis UYiledsitG ;FdaYbe

Gedlais AffogYoY

UYiledsitG o’ Adowell-Calali - IYstitut de MathGwatidues et de SPieYbes PhLisidues ;BGYiY
CissG Ba

UYiledsitG Cheikh AYta Diop ;SGYGgal

DeYis ButleY

CY CedgLl Padis UYiledsitG ;FiaYbe

Ouahida Chedikh Si Saded

UYiledsitG des SPieYbes et de la TebhYologie Houadi BouwedieYe ;AlgGdie

Isadelle DewoVtl)

UYiledsitG de Ligge ;Belgidue

Addallah El Iddissi

ENS, UCA, Maddakebh ;Madob

NadiYe GdapiVY

UYiledsitG Padis-Est-CiGteil ;FlaYbe

BessaY Philippe Kakpo

UYiledsitG d’Adowell-Calali - I¥stitut de MathGwatidues et de SPieYPes Phlisidues ;BGYiY
Rahiw Kouki

UYiledsitG TuYis el MaYad-1Vstitut PdGpadatoide aud Etudes d'1YgGYieuds el MaYad ; TuYisie
EuggYe OKG

UYiledsitG d’Adowell-Calali - I¥stitut de MathGwatidues et de SPieYPes Phlisidues ;BGYiY
EdiD Roditi

UYiledsitG de Padis ;FdaYbe

Mideille Sadolla MaYdibo

UYiledsitG du QuGded & MoYtdGal ;CaYada

Judith Sadja Kaw

UYiledsitG de YaouYdG | - EDole Nodwale SupGiieude de YaouYdG ;CawedouY

HassaYe Sdualli

UYiledsitG de Shedddooke ;CaYada

Lub Tdoubhe

IYstitut fdaYcais de I'EduPatioY - EPole Nodwale SupGdieude de LLoY ;FdaYbe

CGliYe VeYdeida

UYiledsitG de GeYgle ;Suisse



Le DowitG loPal d'odgaYisatioY du Pollodue EMF t6t6

RespoYsadle du CowitG LoPal d’odgaYisatioY
Pdofesseud Adoudabad Madbos ;CooddoYYateud-AdjoiYt CEA-SMA; PhD, MathGwatidues

CowitG de supedlisioY

Pdofesseud LGoYadd TodjihouYde ;Didebteud IMSP; PhD, MathGwatidues
Pdofesseud Cadlos OgoullaYdjou ;Didebteud-AdjoiYt IMSP; PhD, MathGwatidues
Pdofesseud Joél Tossa ;CooddoYYateud CEA-SMA ; Co-RespoYsadle du DowitG sbieYtifidue

CowitG de PooddiYatioY

Pdofesseud Kossili AttikIGWG ;PhD, DidaPtidue GduPatioY phlisidue
Pdofesseude JeaYYe Koudogdo ;PhD, DidaPtidue des WwathGwatidues
Pdofesseud Gul) Degla ;PhD, MathGwatidues

Dobteud Gedlais AffogYoY ;PhD, Didabtidue des WathGwatidues

Dobteud FlodeYt Gdaguidi ;PhD, DidaPtidue des WathGwatidues

Dobteud BoYifaPe Sossa ;PhD, DidaPtidue des WathGwatidues

Dobteud EuggYe OKG ;PhD, Didabtidue des sbieYbes et tePhYologie
Dobteud Aldedt AligdGdG ;PhD, Didabtidue des sPieYbes et tebhYologie ,
Dobteud ChGdif Moussiliou ;PhD, Didabtidue des sbieYbes et tebhYologie |
Dobteud HeYdi DaYdjiYou ;PhD, Didabtidue des WathGwatidues .

Euloge LGziYWG ;PhD, Didaptidue des sbieYbes et tebhYologie, eY Douds
ZGphLidiY AhodegYoY ;PhD, Didaptidue des sieYbes et tebhYologie, eY Douds
|Yspebteud Magloide Cossou ;1Yspebteud, EYseigYeweYt du pdewied degdG



Les despoYsadles des abtilitGs sPieVtifidues

CoYfGdeYpes

CoddespoYdaYt du Cowité ShieYtifidue et CodespoYsadles
Adolphe Adihou — CaYada/BGYiY — Adolphe.Adihou@UShedddooke.ba
JeaY-Lub Dodied - FdaYPe — JeaY-Lub.Dodied@uYige.bh

Tadle doYde eY deut tewps:
CoddespoYdaYt du Cowité SPieYtifidue et CodespoYsadles
DeYis ButleY — FdaYbe — deYis.dutleY@8llu.fd
Geilais AffogYoY — BGYiY — gedlais.affogYoY@iwsp-uab.odq

Padole aud GlaYds tGwoiYs
CoddespoYda¥t du Cowité SbieYtifidue et RespoYsadle
Adolphe Adihou — CaYada/BGYiY — Adolphe.Adihou@UShedddooke.ba

Gdoupes de tdalail ;GT

GTe: DGleloppeweYt pdofessioYYel et tdalail Dolladodatif
CodespoYsadles

ValGlie Batteau — Suisse — laledie.datteau@hepl.bh

Claudia Coddileau -CaYada — Plaudia.poddileau@fse.ulalal.pa

ToudG KdouelG — Niged — tk_kdouele@Uahoo.fd
CoddespoYdaVYt du Cowité SPieYtifidue

Lub Tdoubhe - FdaYbe — lub.tdoubhe@eVs-ILoY.fi

GTt : Pdatidues, stlatGgies et dispositifs de folwatioY
CodespoYsadles
LaliYa CoulaYge — Fda¥be — laliYa.poulaYge @u-doddeaut:.fd
Madiaw HaspekiaY — FiaYbe — Wadiaw.haspekia¥ @padisdesbadtes.fd
SiYalll Dissa — Mali — dissasiYall@gwail ow
CoddespoYdaVYt du Cowité SPieYtifidue
HassaYe Sdualli — CaYada — HassaYe.Sdualli@UShedddooke.Pa

GTt : DiffGleYtes peYsGes WathGwatidues
CodespoYsadles
FadieYYe VeYaYt — CaYada — leYaYt.fadieYYe@udaw.ba
Said AdouhaYifa — Madob — saidadouhaYifa@Uahoo.fd
FlodeYt Gdaguidi — BGYiY — flodeYt.gdaguidi@iwsp-uab.odg
CoddespoYdaVYt du Cowité SPieYtifidue
Isadelle DewoYtl) — Belgidue — isadelle.dewoVYtl@uliege.de



GTn: DiweYsioYs histodidue, bultudelle et laYgagijde daVs I'eYseigYeweYt des WwathGwatidues
CodespoYsadles

Djawil AissaYi — AlgGdie — djawil_aissaYi@hotwail Pow

AudGlie CheYais — FiaYbe — audelie.bhesYais@uwoYtpellied.fd

Ribhadd Badllell — CaYada — Ribhadd.Badllell @ UOTTAWA.CA
CoddespoYdaYt du Cowité SPieYtifidue

Rahiw Kouki — TuYisie — dahivv.kouki@ipeiew.utw.tY

GTo: ModGlisatioY, iYteddisbipliYaditG et DowpletitG
CodespoYsadles

SoulellwaYe Baddl - CaYada — SoulelWaYe_BaddlJ@udap.Da

Lauda Weiss — Suisse — Lauda. Weiss@uYige.bh

FedYaYd MaloYga — CoYgo — WaloYgaf@gwail.Dow
CoddespoYdaVYt du Cowité SPieVYtifidue

CissG Ba — SGYGgal — Dissedat666@Llahoo.Dow

GTc : EYseigYeweYt des WathGwatidues au post-sePoYdaide, au supGlieud et daYs les filigdes
pdofessioYYelles
CodespoYsadles
SoYia BeY OthwaY — TuYisie — doeej 6@Llahoo.fi
AValia Bedge - CaYada — aYalia_dedge@udai.Da
Patdibk Gidel — FiaYbe — patdibk.gidel@u-doddeaut:. fd
CoddespoYdaVYt du Cowité SPieYtifidue
Ouahida Chedikh — AlgGdie — ouahida_Phedikh@Llahoo.fd

GTj : CoYbeptioY, diffusioY et usages des dessoudPes
CodespoYsadles
Tiwdila Salladogo — BudkiYa Faso - sall tiwds@gwail.Dow; salltivds@Lahoo.fd
Auddel) DaiYa — Suisse — auddel).daiYa@hepl.bh
NiYa Halifa — Lida¥ — YiYhalJ@lahoo.fd
CoddespoYdaVYt du Cowité SPieVYtifidue
Addellah El Iddissi — Madob — addellah_eliddissi@Llahoo.fd

GTe: TebhYologies YuwGdidues poud I'appdeYtissage, I'eYseigYeweVt et la fodwatioY
CodespoYsadles

AYago Didied — BGYiY — d_aYago@Llahoo.Dow

FadieY EwpiiY — FdaYpe — fadieY.ewpdiY @uYil-deivs.fd

Sophie Soudl-LaledgYe — FiaYbe — sophie.soudL-laledgYe@eYs-ILoY.fd
CoddespoYdaVYt du Cowité SPieYtifidue

Maha Addoud — FiaYbe — Waha.addoud-dlaYphadd @u-DedgL.fd

GTe : LieYs eYtde pdatidues d'eYseigYeweYt et appdeYtissages
CodespoYsadles
AletiaYdde MopoYdi — RGpudlidue DGWobdatidue du CoYgo — deYdekowopoYdi@Liahoo.fd
Julia Pilet — FiaYbe — julia.pilet@u-pep.fi
Alibe Kawga — CawedouY — al_kawga@Liahoo.fd
CoddespoYdaYt du Cowité SPieYtifidue
EdiD Roditi — FdaYbe —edib.doditi@u-padis.fd
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GTe0: EYseigYeweYt aupdgs de pudlibs spGhifidues ou da¥s des DoVYtedites padtibulieds
CodespoYsadies

JeaYYe Koudogdo — CaYada — JeaYYe.Koudogdo@UShedddooke.Pa

Edith Petitfoud — FdaYbe — edith.petitfoud@uYil-doueY.fi

Koffi Piedde KouawG — Cote d’lloide — koffipieddekouawe@Liahoo.fi
CoddespoYdaYt du Cowité SPieYtifidue

CGliYe VeYdeida — Suisse — CeliYe.MadePhal@uYige.bh

GTe6 : ElaluatioYs daYs I'eYseigYeweYt et I'appdeYtissage des WathGwatidues.
CodespoYsadles

Julie Hodoks — FdaYbe — julie.hodoks@u-peb.fd

MGlaYie Tdewdlal) — CaYada — WelaYie_tdewdlall@udad.pa

Maud ChaYudet — Suisse — Maud.ChaYudet@uYige.bh
CoddespoYdaVYt du Cowité SPieYtifidue

Judith Sadja-NjowgaYg — CawedouY — judithYjowg@Lahoo.fil / jsadjakaw@Llahoo.fd

Projets Spéciaux (SPE)

SPEe : Pdojet jeuYes eYseigYaYts
CodespoYsadles

Piedde Dossou Dossa — BGYiY — pieddedossoudossa@Liahoo.fd

Dodis JeaYYote — CaYada — jeaYYotte.dodis@udaw.Pa

Natall) EssoYYied — Suisse — Natall).EssoYYied@uYige.bh
CoddespoYdaVYts du Cowité SPieVtifidue

NadiYe Gdapi¥ — FlaYPe — YadiYe.qgdapiY @u-peb.fd

BessaY Philippe Kakpo — BGYiY — philippe_dessa¥_kakpo@Uahoo.fd

SPET : La dGwadbhe d'iYlestigatioY et la dGsolutioY de pdodigwe da¥s la Plasse de
WathGwatidues
CodespoYsadles
Owad Roua¥ — Madob — owaddouaY @gwail.Dow
AYVie Saladd — CaYada — aYYie.salald@whgill.pa
MadiYa De SiwoYe — Suisse — MadiYa.DeSiwoYe@uYige.bh
CoddespoYdaVYt du Cowité SbieYtifidue
Mideille Sadolja — CaYada — sadolla.Wideille@udaw.pa

SPET : Etude des pdoPessus de lulgadisatioY
CodespoYsadles
Nibolas Pelal] - FiaYbe — Yibolas.pelal@plaisid-Waths.f
Modou Awidou — Niged — woodou_a@Llahoo.fd
GuLl-Rogeld Kada — GadoY — guLilogedkada@gwail Do
CoddespoYdaYts du Cowité SPieVtifidue
Adolphe Adihou — CaYada/BGYiY — Adolphe.Adihou@UShedddooke.pa
Joél Tossa — BGYiY — joel.tossa@iwsp-uad.odq / joeltossa@gwail Dow

Discussion programmée (DP)

CoddespoYdaYts du Cowité SPieVtifidue et DodespoYsadles
Jea¥Y-Lub Dodied - FdaYPe — JeaY-Lub.Dodied@uYige.bh
EuggYe OkG — BGYiY — eugeYe.oke@iwsp-uap.odqg / okeeugeYe@gwail.Dow
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SessioYs plGYigdes

CoYfGdeYbe 6

MathGwatidue et Wilieu eY Afdidue.

Saliou ToudG, MathGwatipieY, PdGsideYt de I'UYiledsitG IYtedYatioYale de GdaYd-Bassaw,
;Cote-d’lloide

RGSUWG

DaYs Det eliposG, je WoVYtdedai les iYtedabtioYs eYtde I'eYseigYeweYt des WathGwatidues
et le Wilieu sobio-Bultudel affibaiV. Il sagida de dGgaged I'iYflueYPe du Wilieu sobio-bultudel
affipai¥ sud I'eYseigYeweYt des WathGwatidues et de dGfiYid les odieYtatioVYs susPeptidles
de pdGbised les odjebtifs et le DoYteYu de I'eYseigYeweYt des WathGwatidues afiY d'eY
awGlioded la pGdagogie.
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CoVYfGdeYbe T

CowweYt la ultude falodise les WathGwatidues des eYfaYts
TedeziYha NuYes, CliVipal pslbhologist, EWeditus Pdofessod of EdubatioYal Studies - Haddis
MaYbhested College ;EYgla¥d

RGSUWG

Les Yowddes oYt deuti tlipes de sigYifiPatioY : iGfGeVYtiel et aYallitidue. La PowpdGheYsioY
pad les eYfaYts de la sigYifibatioY GfGdeYtielle des Yowddes pdolieYt de sbhGwas d’abtioY
et YoY de la pedPeptioY, Powwe I'oYt supposG les YeudopsLbhologues. Les sigYifibatioYs
soYt d'adodd pdobhes des sbhGwas et des situatioYs d'abtioY ; appdeYdde a utilised des
outils Pultudels, dui dGfiYisseVt la sigYifibatioY aYalltidue du Yowde, jette les dases du
dGleloppeweYt de Youlelles sigYifibatioYs dui se dappdobheYt pdogdessileweVt des
odjets WathGwatidues. Ce pdoPessus PoYduit au dGleloppeweYt de deut tljpes de
DapaPitG WathGwatidue, le daisoYYeweYt duaYtitatif et l'adithWwGtidue. Cet ediposG
dGleloppeda la thGodie des sigYifibatioYs des Yowddes et illustdeda sa pedtiYeYbe poud
I'eYseigYeweYt des WathGwatidues sud la dase de debhedPhes ewpididues. Il etiplodeda
GgaleweYt DPowwweYt I'eYseigYeweYt de la dGsolutioY de pdodigwes aud eYfaYts et les
debheddhes assopiGes peuleYt Pha¥ged lodsdu'ils soYt PoYcus da¥s Dette pedspebtile.

VelsioY aYglaise

Holl bultude pdowotes PhilddeY’s wathewatips
TedeziYha NuYes, CliYibal pslibhologist, Eweditus Pdofessod of EduPatioYal Studies - Haddis
MaYbhested College ;EYglaYd

Adstdabt

Nuwdeds hale tllo tlpes of WweaYiYg: defedeYtial aYd aYalltibal. ChilddeY’s uYdedstaYdiYg
of the defedeYtial WeaYiYg of Yuwdeds Dowes flow sbhewas of abtioY, Yot flow
pedbeptioY as hlpothesized dl) Yeudopslibhologists. The WeaYiYgs ade iYitialll blose to
abtioY sbhewas aYd situatioYs; leadYiYg to use bultudal tools, Ilhibh defiYe the aYallltial
WeaYiYg of Yuwded, pdolides the fouYdatioY fod the delelopweVt of Yell WweaYiYgs that
ade pdogdessilell Plosed to Wathewatibal odjebts. This pdobess leads to the delelopweYt
of tllo tlpes of Wathewatibal adilitl], duaYtitatile deasoYiYg aYd adithwetib. This talk Ilill
efipa¥d oY the theodl) of Yuwded WeaYiYgs aYd illustdate its delelaYt to Wathewatips
edubatioY oY the dasis of ewpidibal deseadh. It Ilill also ediplode holl deseaddh aYd
teabhiYg DhilddeY adout pdodlew solliYg Pa¥Y PhaYge IlheY DoYbeiled flow this
pedspebtile.
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Tadle doYde eY deut tewps

La tadle doYde seda PeYtdGe sud les WathGwatidues YGDessaides poud la soPiGtG et poud les
diffGleYts Wetieds ;poYloduaYt pdioditaideweYt souleYt d’autdes disPipliYes due WathGwatidues .
Quatde iYtedleYtioYs soYt deteYues. Elles loYt dithwed les deuti sGaYbes pdGlues daYs I'ewploi du
tewps du Dollodue ;1 6.16. Ces diffcleYtes iVtedleYtioYs PoYstitueYt uY tout et se PowplgteYt
afiyY de tdaited le thgwe pdGlu. Il Ll auda deuti plages de deud pdGseYtatioYs et uY dGdat de to
WiYutes.

EY foYbtioY des PoYtdaiYtes dues a la paYdGwie, les diffGleYtes iYtedleYtioYs pouddoYt gtde
filwGes et diffusGes eY dGdut de sGa¥be afiY d’optiwised le tewps et de pedwettde uY dGdat
suffisawweVt dibhe.

IYtedleYaYts

DeYis ButleY ;UYiledsitG de Cedgl--PoYtoise

JeaY-FdaYcois ChesYG ;CeYtde YatioYal d'Gtude des sListgwes sPolaides
EdiD Roditi ;UYiledsitG de Padis

JoYas Douwate ;UYiledsitG d’Adowel-Calali - BGYiY)

Plage ¥°6 ;MedPdedi 6p dGPewdde t6t6; 66hGO - 6Tht6 : Quelles WathGwatidues poud le
DitolleY, duelles abtilitGs WathGwatidues ?

66h6666hTto: plewijle pdGseYtatioY : Quelle WathGwatidue poud le DitolleY ? J.F. ChesYG
:CNESCO, CeVYtde NatioYal des SListgwes SPolaides

6eht666hpp: deutigWwe pdGseYtatioY : Les WathGwatidues poud le WGtied d'agdoYowe. .
Douwate ;UYiledsitG d’Adowel)-Calali .

6thEp-6tht 6: dGdat.

Plage Y°t ;Jeudi 6c dGbewdde t6ts; 6uhEO — 6pht6 : Quelles WathGwatidues poud le
pdofessioYYel ? duelle fodwatioY WathGwatidue poud dGpoYdde au desoiY spGpifidue de la
pdofessioY ? Pdatidues de fodwatioY et pdatidues pdofessioYYelles ?

enhGoeuhto : tloisigwe pdGseVYtatioY : Les WathGwatidues poud le WGtied d’iYfidwigde, E. Roditi
-UYiledsitG de Padis- SoddoYYe

enht 6euhpp : duatdigwe piGseYtatioY : Les WathGwatidues poud les Glgles wacoYs ;fodwatioY
CAP , D. ButleY ;uYiledsitG de Cedgll-PoYtoise

6ohp-6pht 6: dGdat
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Padole aud; GdaYds TGWoiYs

L’abtilitG les GdaYds TGWoiYs lise & iYitied uYe dGfletiioY autoud du PoYteYu du Pollodue.
Il s’agit de faide uYe sliYthgse des abtilitGs sbieYtifidues dui oYt WeudlG et dui oYt Youddi
le ollodue, Wais AUSSI d’aloid uY degadd dGflediif et Pditidue sud le Pollodue eY adoptaYt
uYe appdobhe atiGe sud la plaPe de I'aptilitG WathGwatidue au degadd du thgwe, et seloY
la pedspebtile et/ou les pedspebtiles des « GlaYds TGWoiYs », uYe pedspebtile Wultiple
dui s’appuie aussi sud la PolladodatioY des duatde Pollgues dui tdalailleYt daYs des
Phawps diffcleYts ;didaPtidue des wWathGwatidues, histoidle des WathGwatidues,
ethYowathGwatidue et dui oYt aPPeptG delelG Pe dGfi.

IYtedleYaYts

Mibhgle Adtigue, DidabtidieYYe des WwathGwatidues, Pdofesseud GWadite, UYiledsitG de
Padis.

Mahdi Addeljaouad, MathGwatibieY et HistodieY des WathGwatidues, Pdofesseud detdaitG
de I'UYiledsitG de TuYis.
Piedde AdYoud:, MathGwatibieY, Pdofesseud, IYstitut de MathGwatidue de LuwiVYLl.

JeaY-Jabdues SaloYe, EthYowathGwatiDieY, Maitde de DoYfGdeYPes, CeYtde UYiledsitaide
de FodwatioY et de Rebhedbhe de Mallotte.

Gdoupes de tdalail ;GT ; Pdojets spGbiaudi ;SPE et
DisbussioYs pdogdawwGes ;DP : AdguwweYtaides et appel &
DoYtdidutioVYs

Les adguwweYtaides dui sous-teYdeYt les thgwes dui sedoYt dGdattus daYs les gdoupes de tdalail

:GT et au seiY des pdojets spGbiaud ;SPE , aiYsi due la desbdiptioY de I'abtilitG « DisPussioY
pdogdawwGe ;DP » se tdouleYt daYs les aYYeties ;pages te a ct .
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|YstdubtioYs aud auteuds

CowweYt souwettde uYe pdopositioY de PoYtdidutioY ?

Pour soumettre une proposition de contribution, vous devez utiliser le modéele EMF 2021
correspondant au type de communication souhaitée (Communication orale ou Affiche). Pour cela
reportez- vous a la rubrique Instructions aux auteurs du site.

Date liwite d’eYloi des PoYtdidutioYs : tO©fGldied T6t6

Pour toute question contactez les coresponsables du GT ou du SPE

Rappels de dueldues dggles a despebted

Nous vous rappelons quiun principe fort des colloques EMF implique liinvestissement a toutes
les séances diun seul et méme groupe de travail (GT) et diun seul et méme projet spécial (SPE).
En conséquence, une méme personne peut soumettre au plus une contribution a un seul groupe
de travail et/ou a un seul projet spécial.

(N.B. si vous soumettez une proposition de contribution a un GT et a un SPE, merci de remplir
deux formulaires distincts).

Une contribution & un groupe de travail ou un projet spécial ne doit pas dépasser :
- 8 pages pour une communication orale.
- 2 pages de présentation pour une affiche.

Modéles a télécharger :

- Modele de proposition diune communication orale : Format Communication actes EMF
2021.docx

- Modele proposition diune affiche: Format Affiche actes EMF 2021.docx

Nom du fichier a envoyer :

Nommer le fichier de votre contribution de la fagon suivante en respectant les majuscules et
minuscules et en omettant accent, cédille, tiret, etc. :

- pour un groupe de travail : EMF2021_GTX_AUTEUR.doc (.docx)
- pour un projet spécial : EMF2021_SPEY_AUTEUR.doc (.docx)

Ne mettre que le nom de famille de liauteur en majuscule sans accent ni caractére spécial (en
cas de nom de famille composé omettre tiret ou espace). Quand il y a plusieurs auteurs : ne
mettre que le premier.

GO



CaleYddied

Tabhe a dGalised

PGdiode de dGalisatioY

RespoYsadle

Deutiigwe a¥YoYbe — Appel a DoYtdidutioYs

Obtodde/Nolewdde 166

Adolphe Adihou poud le CS

Date liwite d’eYloi des PoYtdidutioYs FGldied t6F6 RespoYsadles des GT / SPE
DGdut du pdoPessus de delebtude pad les paids Mads t6t6 RespoYsadles des GT / SPE
Retoud des dappodts de delebtude aud auteuds Mai t6Gte RespoYsadles des GT / SPE
DGdut des iYsPdiptioYs au tadif Yodwal Mai t6t6 CowitG lobal d’odgaYisatio¥
FiY du tadif Yodwal Septewdde t6t6

Date liwite de detoud deutiigwe ledsioY Septewdie t6t6 RespoYsadles des GT / SPE
DGdut des iYsPdiptioYs au tadif WajodG Obtodde t6te CowitG loPal d’odgaYisatio¥

FiY des iYsbliptioYs au tadif WajodG

Nolewdde T6t6

Mise eY ligYe des tetites pdG-abtes

Nolewdie t6te

RespoYsadles des GT / SPE

PdG-Pollodue jeuYes eYseigYaYts

€ au 6t dGPewdde 166

CowitG sPieYtifidue &
CowitG lobal d’odgaYisatio¥

Collodue EMF t6t6

6t au 6j dGbewdie t6te

CowitG sbieYtifidue &
CowitG loPal d’odgaYisatioY

G€E




AYYeties
AdguweYtaides et Wodgles de pdopositioY de
DowwwuYibatioYs

Les adguweYtaides des GT; SPE et DP soYt pdGseYtGs daYs les pages suilaYtes
;Pagestecact.

Les ledsioYs WORD des Wwodgles de pdopositioY d’uYe affibhe ou d’uYe
DowwuYibatioY odale peuleVYt gtde tGIGPhadgGes sud le site du Pollodue ;eY
DoVYstdubtioY et sud le site : http://ewf.uYige.Dh/ewftGre/

BoYVe lebtude !
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espace mathématique francophone

African Comter of Bxssilowoe
i Mathzrestical Selewces and Apphications Depuis 1988

Liactivité mathématique dans une société en mutation : circulations entre recherche,
formation, enseignement et apprentissage

Cotonou (Bénin) du 13 au 17 décembre 2021

GT1 - Développement professionnel et travail collaboratif

Coresponsables

Valérie Batteau — Suisse - valerie.batteau@hepl.ch

Claudia Corriveau -Canada - claudia.corriveau@fse.Ulaval.ca (Responsable a contacter)
Touré Krouelé — Niger - tk_krouele@yahoo.fr

Correspondant du Comité Scientifique
Luc Trouche - France — luc.trouche@ens-lyon.fr

Le théeme du développement professionnel abordé sous I’angle du travail collaboratif est assez
récent au colloque Espace Mathématique Francophone (EMF). Un projet spécial sur ce théme
a été mis en place en 2018. Deux axes ont alors été mis en avant : les outils d’analyse pour
caractériser les dispositifs de collaboration et les apports et limites du travail collaboratif
(Mangiante, Marchand et Romo-Vazquez, 2018). En 2020, I’International Commission on
Mathematical Instruction (ICME) a engagé une étude intitulée « Les enseignantes et
enseignants de mathématiques travaillant et apprenant en collaboration »*(traduction libre)
(Borko et Potari, 2020). C’est avec la visée de poursuivre ce qui a été entamé dans ces
rencontres que nous présentons ce texte de cadrage.

Si le théme du travail collaboratif est d’actualité?, il n’est pas nouveau. Déja dans les années
1890 au Japon, avec ce qui constitue le début des Lesson study, les enseignant-e-s d’écoles
primaires travaillent collectivement (Batteau et Clivaz, 2016). En 1911 en France, I’article

1 |CME StudL) 25 : TeaPheds of Mathewatibs WodkiYg a¥Yd LeadYiYg i¥ Colladodatile Gdoups

2 Pad efiewple, da¥s le DoYtetite de paYdéwie abtuelle, uY peu padtout des gloupes d’eYseigYaYt-e-s soYt
fodwés poud dépoYdde aud défis de I'eYseigYeweYt a dista¥Pes. UY desoiY d’abPowpagYeweYt poud assuded
uYe tda¥sitioY leds le Yuwédidue, d’ébhaYged autoud de platidues et de délelopped des dessoudes se fait
seYtid a tous les Yileaut: d’eYseigYeweVt.




“Conseil des maitres” affirme “Enseigner, c’est collaborer” (Buisson, 2011). En 1967,
Schaefer suggére au personnel enseignant de s’engager collectivement dans des projets
d'analyse de leurs pratiques. Plus récemment, par le biais de ce qu’on appelle des communautés
d'apprentissage professionnelles, des collectifs d’enseignant-e-s s’organisent dans le but
d’élaborer des moyens de favoriser I’apprentissage de leurs éléves (DuFour, 2004). Dans tous
ces cas, la réflexion collective ne conduit pas nécessairement a de la recherche, mais vise le
développement professionnel.

D’autres contextes de collaboration impliquent plus directement des chercheur-e-s. Par
exemple, des dispositifs de collaboration sont développés pour répondre a des besoins de
formation et & des objectifs ministériels®. Dans les Lesson Study* (LS), des liens étroits sont
entretenus entre la recherche et la formation. L implication des chercheur-e-s différent selon
les contextes : que ce soit une intervention ponctuelle pour commenter une lecon observée (par
ex. au Japon), la mise en place de formations de type LS (par ex. en Suisse ou en France) ou
encore le développement de programmes de formation a grande échelle qui implique une
coopération soutenue avec des chercheur-e-s du Japon expert-e-s en LS (par ex. dans plusieurs
pays d’Afrique). Enfin, certains chercheur-e-s adoptent des approches de recherche
collaboratives avec des enseignant-e-s (Bednarz, 2013). La collaboration vise le rapprochement
entre le monde de la recherche et celui de la pratique.

Dans le cadre de ce groupe de travail, nous souhaitons favoriser les échanges entre différentes
personnes engagées ou souhaitant s’engager dans le travail collaboratif. Nous sollicitons a cet
égard des contributions susceptibles de représenter divers points de vue : ceux de la recherche,
du milieu scolaire et de la formation. Le theme se décline en quatre sous-thémes.

1. Ancrages épistémologique, théorique et méthodologique

La recherche mobilisant le travail collaboratif nécessite un certain positionnement
épistémologique, théorique et méthodologique. Plusieurs niveaux de connaissances sont a
distinguer dans ce type de recherche : les connaissances des enseignants (ex. Ball, Thames
et.Phelps, 2008), celles coconstruites (ex. Bednarz, 2013), celles a propos des dispositifs de
collaboration etc.

e De quelles connaissances est-il question dans et a propos des dispositifs de
collaboration ? Comment circulent-elles entre les personnes ? Quelles formes prennent-
elles en recherche, en pratique ou en formation ?

e Quelles théories cernent la nature des dispositifs de collaboration ? Quels concepts
rendent compte des différentes voix impliquées dans la collaboration ? Lesquels
témoignent des interactions, de la production de ressources, etc. ?

e Quelles approches de recherche font valoir le recours au travail collaboratif en
didactique des mathématiques ? Quelles sont les facons de s’y prendre pour étudier les
dispositifs de collaboration et le développement professionnel a I’intérieur de ceux-ci ?

3 Nous peVYsoYs pad etiewple au Prograie de soutieY & la forwatio¥ coYtiYue du persoYYel eYseig¥a¥t ;appelé
ChaYtier 7 dui, jusau’a tout déPeviniveYt au Quéded, souteVait les plojets de fodWatioY PoYtiYue iVitiés pad les
uViledsités eY padteYadiat aled le Wilieu sPolaide. EY FdaYPe le pdogdawe Lieux d’éducatioY associés ;appelé
LEA lise adéuYid les WoYdes de la debhedbhe et de I'eVseigYeweYt poud la WodilisatioY de saloids et des désultat
de debhedbhes pai le pedsoYYel sbolaide.

4Les LS oYt la lisée d’awélioded I'eYseigYeweVt. Elles deposeYt YotawwweYt sud I'idée due les eYseigYaYt-e-s
appleYYeYt Wieuti eY lollaYt d’autdes eYseigYed et lodsdue les eYseigYaYt-e-s padtageYt leuds PoYYaissaYbes et
etipédieYbes eY PoYstduisa¥t DollebtileweVt des dessoudPes ;Isoda, StepheYs, Ohada et Millakalla, 2007
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2. Retombées et défis du travail collaboratif

Le travail collaboratif pose des défis : un climat de collaboration doit s’installer, des objectifs
et objets doivent étre négociés, un support fourni.

e Quels sont les retombées en recherche, pour la pratique et pour la formation ? Quels
défis pose le travail collaboratif ?

e Quelles approches de développement professionnel sont adoptées (Gersten et al, 2014)
? Quelles balises ou conditions permettent la mise en ceuvre et la pérennité des
dispositifs de collaboration ?

3. Apport, roles et responsabilités des personnes impliquées

L’expérience au sein de collaboratifs d’enseignant-e-s est marquée par le climat favorable qui
s’y crée, et aussi par I’engagement des personnes impliquées.

e Qui sont les personnes impliquées dans la collaboration et pour quel apport ? Comment
sont-elles impliquées (quelle place occupent-ils au départ, quelles marge de manoeuvre
ont-ils, quel retour leur est fait, etc.)?

e Qui facilite et accompagne les réflexions ? Quelles formes d’accompagnement viennent
nourrir les réflexions ?

4. Ressources pour et par le travail collaboratif

La question des ressources produites pour ou par le travail collaboratif prend une importance
particuliere en un moment de digitalisation des supports de I’information et de la
communication (ex. Gueudet, Pepin, Sabra, et Trouche, 2016).

e Quelles sont les ressources produites au sein des dispositifs de collaboration, en
particulier pour affronter des problémes critiques (ex. le cas de la pandémie, Huang,
Huang et Trouche soumis) ? Comment les différentes personnes impliquées participent-
elles a I’élaboration de ces ressources ? Quelles diffusions de ces ressources pour quels
publics ?

e Quelles ressources portent la collaboration et favorisent les échanges (ex. Macia et
Garcia 2016) ? Comment sont-elles utilisées ?

Appel a contributions

Pour soumettre une proposition de contribution, vous devez utiliser le modele EMF
2021 correspondant au type de communication souhaitée (Communication ou Affiche)
et I’envoyer a la personne responsable a contacter.

Pour cela reportez-vous a la rubrique Instructions aux auteurs.

Date limite d’envoi des contributions : 28 février 2021
Pour toute question contactez :

Claudia Corriveau a I’adresse claudia.corriveau@fse.Ulaval.ca
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Un constat initial est que des contextes variés (de politiques éducatives, contraintes
institutionnelles, changements importants et nombreux de I’écosysteme socio-éducatif, publics
d’enseignants/ d’éléves, systéemes de formation, etc.) peuvent conditionner tant les pratiques
enseignantes que les stratégies et dispositifs de formation. Ces contextes donnent également des
orientations aux recherches en didactique sur la formation d’enseignants. Les focales adoptées
se déclinent d’ailleurs différemment, en termes de savoirs et connaissances, de compétences ou
d’alternatives liées aux pratiques enseignantes, concernant des domaines d’étude ciblés, des
outils, ressources, manieres de faire ou d’interagir, ou publics d’éléves. Ici, nous souhaitons
rendre plus visibles ces éléments de contextes, et leurs effets potentiels sur les pratiques
enseignantes, stratégies, dispositifs de formation et sur les orientations des recherches dans cette
thématique.

Nous souhaitons également que le groupe de travail questionne des relations possibles entre les
pratiques enseignantes et de formation et les approches théoriques en jeu pour étudier celles-ci,
notamment au regard :




- de postulats, d’hypotheses de recherche, voire de visées liées a la formation : s’agit-il
de transformer, construire, développer, enrichir des pratiques enseignantes dans la
formation ?

- d’outils d’étude : quels outils théoriques ou méthodologiques étudiant les pratiques
enseignantes sont employeés en vue de penser la formation ?

- d’éléments de tension/ de cohérence entre théorie et pratiques. Ce lien nous interpelle
doublement : en tant que « formateurs-chercheurs » en didactique.

Le questionnement étant vaste, nous dégageons 3 axes d’entrées possibles liées a I’étude des
pratiques, des stratégies et dispositifs de formation :

Axe 1 : Partir de I’étude des pratiques enseignantes dans la formation

Questionner la place faite aux pratiques dans les recherches conduites sur la formation.
Certaines partent des « pratiques enseignantes » (Robert, 2007 ; Robert & al., 2012 ; Robert &
Vivier, 2013), de résultats de recherche sur les pratiques (comme postulats ou hypothéses) ou
d’outils d’analyse de ces pratiques (comme I’analyse a priori / a posteriori, Dorier & Maréchal,
2008), etc. Cet axe ouvre plus largement sur des questions liées aux cadres théoriques et
méthodologiques des études de pratiques (enseignantes ou de formation), mais aussi aux
« ruptures » ou continuités entre pratiques enseignantes et de formation (Ntow & Adler, 2019),
voire aux défis que des mises en cohérence entre pratiques et théories recouvrent (Clarck-
Wilson & al., 2017), y compris du point de vue des postures du formateur didacticien (Squalli,
2015).

Axe 2 : Usages de ressources pour l’enseignement dans la formation

Questionner les usages de ressources dans la formation d’enseignants (scénarios
d’enseignement ou de formation, ressources documentaires, outils numériques spécifiques ou
non de I’enseignement des mathématiques...). Cet axe ouvre plus largement sur des questions
liées aux cadres théoriques ou méthodologiques élaborés sur les ressources pour I’enseignement
des mathématiques, que ceux-ci soient récents, comme I’approche documentaire (Gueudet &
Trouche, 2009) ou liés a des extensions d’approches plus traditionnelles, a I’instar des
ingénieries pour le développement et la formation d’enseignants (Perrin-Glorian, 2011). Des
aspects, plus inédits, liés aux interactions avec ces ressources, (Adler, 2019), a I’évolution de
ces ressources (Clarks-Wilson & al., 2018), voire aux « nouveaux » objets intégrés dans ces
ressources (Aldon & Trgalova, 2019) dans le cadre de la formation pourront étre considérés.

Axe 3 : « Terrains » ou contextes pour les pratiques enseignantes et la formation

Ce troisieme axe comporte d’une part, la prise en compte de caractéristiques de « terrains » des
pratiques enseignantes et de leurs spécificités notamment en termes de :

- de publics d’éléves: issus de quartiers prioritaires (Charles-Pézard M., 2010),
allophones, « migrants », a besoins spécifiques, etc.

- d’enjeux (comme la prise en compte de « savoirs culturels ») en lien avec des publics
d’éleves ou autres caractéristiques de « terrains ».

Cet axe recouvre d’autre part, I’idée d’étudier plus avant des contextes de la formation des
enseignants de mathématiques, qu’il s’agisse de dispositifs de formation (initiale ou continue),
d’espaces de mutualisation et d’analyse de pratiques (comme les lesson studies, voir Clivaz,
2015), ou de « lieux » (comme les Lieux d’Education Associés, les groupes IREM, etc.) liés a



des approches collaboratives de la recherche en didactique des mathématiques (Desgagné & al.,
2001 ; Bednarz, 2013 ; Barry & al., 2012) et leurs roles dans la formation.

Appel a contributions

Pour soumettre une proposition de contribution, vous devez utiliser le modéle EMF 2021
correspondant au type de communication souhaitée (Communication ou Affiche) et I’envoyer
a la personne responsable a contacter.

Pour cela reportez-vous a la rubrique Instructions aux auteurs.

Date limite d’envoi des contributions : 28 février 2021
Pour toute question contactez :

Lalina Coulange a I’adresse lalina.coulange@u-bordeaux.fr
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L’étude des modes de pensées et de raisonnements dans I’enseignement des mathématiques est
traditionnellement présente dans les discussions du colloque EMF. Initiée officiellement lors
du colloque EMF2009, dans le GT10, « La pensée mathématique, son développement et son
enseignement », la réflexion s’est poursuivi et développé lors des éditions suivantes, dans le
GT3 du collogue EMF 2012 « les différentes pensées mathématiques et leur développement
dans le curriculum », dans le GT3 du colloque EMF2015 « Les différentes pensées
mathématiques et leur développement dans le curriculum » et dans le GT2 du colloque EMF
2018 « Les différentes pensées mathématiques».

Les travaux fondateurs ont mis en avant le caractere fondamentalement épistémologique de
tout questionnement autour de la pensée mathématique. Au fil des ans, la réflexion s’est élargie
autour de la pluralité de la pensée mathématique, ou du moins des modes selon lesquelles elle
se manifeste (intuitive, conceptuelle, analytique, algébrique, géométrique...). Les réflexions se
sont rapidement structurées selon trois axes, toujours d’actualité: épistémologique, didactique
et curriculaire. L axe épistémologique explore la pertinence de considérer cette pluralité et, le
cas echéant, les distinctions explicites entre les différentes pensées mathématiques. L’axe
didactique examine les manifestations de cette pluralité dans I’enseignement et I’apprentissage
des mathématiques, du point de vue de I’histoire de I’enseignement, des différents ordres
d’enseignements et des différents acteurs de I’enseignement (enseignants, éleves, ...). Cette
(ou ces) pensée(s) se décline(nt) selon I’activité du sujet, la nature des objets qu’elle
conceptualise et les méthodes mises en jeu par les éleves et les enseignants. L’axe curriculaire




met au jour la prise en compte de cette pluralité dans les curriculums des différents pays de
I’espace mathématique francophone et au-dela, dans les programmes, les manuels, les
ressources pour les enseignants et dans les pratiques effectives des enseignants, et les effets sur
les apprentissages. L’analyse des objets mathématiques présents dans les documents officiels
amontré qu’ils pourraient permettre de mettre en jeu différentes pensées mathématiques, méme
si elles ne sont que rarement explicitées.

Les nombreux cadres théoriques abordés au fil des ans ont apporté des éclairages différents
permettant de mieux cerner la spécificité des pensées mathématiques. Il reste cependant
difficile de situer précisément la ou les pensée(s) mathématique(s), notamment par rapport a
des modes de pensées transversaux (axiomatique, formelle, logique, structuraliste,
algorithmique...). Dans la lignée des groupes précédents, nous souhaitons conserver la
structure du travail selon les trois axes préalablement établis, c’est-a-dire 1) une approche
épistémologique et historique; 2) une approche didactique autant en termes d’apprentissage
que d’enseignement et 3) une approche curriculaire qui prend en compte les diversités sociales
et culturelles.

Les contributions pourront s’inscrire dans un ou plusieurs de ces axes. Suivant les
recommandations du dernier groupe, nous souhaitons garder centrale la question de la pluralite
de la pensée mathématique. Nous invitons les contributeurs a une ouverture vers les différentes
pensées mathématiques (notamment les pensées arithmétique, algébrique et fonctionnelle)
mais aussi a explorer les liens vers d’autres pensées considérées comme proches, comme les
pensées algorithmiques ou informatiques. Nous souhaitons également revenir aux fondements
de la discussion initiée en 2009, en portant une attention particuliére aux modes de
raisonnements, incluant une prise en compte des aspects sémantiques et sémiotiques. L étude
des roles du langage et/ou de la logique dans le développement et la communication de la
pensée mathématique pourrait constituer une exploration particulierement intéressante et
novatrice dans les travaux du groupe.

D’autres perspectives et d’autres questions pourront bien sdr étre prises en compte suivant les
propositions que nous recevrons. Pour faciliter le travail de synthese, nous vous demandons
cependant d’indiquer clairement dans votre contribution le ou les axes dans lesquels votre
travail s’inscrit, ainsi que la ou les perspectives abordées.

Pour soumettre une proposition de contribution, vous devez utiliser le modele EMF 2021

correspondant au type de communication souhaitée (Article ou Affiche), et déposer votre texte
sur le site du colloque. Pour cela reportez-vous a la rubrique Instructions aux auteurs du site.

Appel a contributions

Pour soumettre une proposition de contribution, vous devez utiliser le modéle EMF 2021
correspondant au type de communication souhaitée (Communication ou Affiche) et I’envoyer
a la personne responsable a contacter.

Pour cela reportez-vous a la rubrique Instructions aux auteurs.

Date limite d’envoi des contributions : 28 février 2021
Pour toute question contactez :

Fabienne Venant -a I’adresse venant.fabienne@ugam.ca
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Le théeme du colloque EMF 2021 est « L’activité mathématique dans une société en mutation :
circulations entre recherche, formation, enseignement et apprentissage ». Il y est notamment
rappelé que I’activité mathématique est de maniére fondamentale une activité humaine. Dans ce
sens elle n’est pas figée ni absolue, mais elle « évolue, en interaction avec le contexte
scientifique et culturel et elle est donc localement et temporellement située ». Les dimensions
historique, culturelle et langagiére participent de ses variations et de ses évolutions a travers le
temps et I’espace et jouent nécessairement un role dans I’enseignement et I’apprentissage des
mathématiques, ainsi que dans la formation des enseignants.

Le groupe GT4 de PEMF 2021 réunira des thématiques provenant de deux filieres des EMF
précédents, soit les aspects culturels, langagiers et idéologiques et les dimensions historiques
dans I’enseignement des mathématiques. Les mathématiques et les processus de diffusion des
savoirs mathématiques ne sont pas historiquement, culturellement, langagiérement ou
discursivement neutres. Il incombe que toute analyse ou théorisation de I’enseignement ou la
didactique des mathématiques doit prendre en considération I’influence de ces différentes




dimensions. Nous prenons comme acquis que ces dimensions soient toujours multiples et en
constante évolution.

Le GT4 accueillera des propositions dont le sujet porte sur au moins une de ces dimensions. Il
accueillera également les propositions qui croisent plusieurs voire I’ensemble des dimensions.

Les propositions pourront s’inscrire dans les diverses questions proposées dans I’appel du
colloque. Elles pourront ainsi concerner :

1. La maniére dont les objets de savoir et I’activité mathématique sont marqués par les
époques, les lieux, les milieux culturels, linguistiques et discursifs, etc. et comment cela
influe sur leur diffusion ;

2. La maniére dontles pratiques des mathématiques, de I’apprentissage, de I’enseignement,
de la formation wvarient en fonction de différentes caractéristiques des
contextes (historiques, temporelles, culturelles, linguistiques, discursifs, etc.) ;

3. la maniére dont les acteurs de I’enseignement (chercheurs, formateurs d’enseignants,
enseignants et éléves) prennent en considération ces dimensions.

Il importe de questionner aussi I’influence de ces dimensions sur la construction de la recherche,
notamment les cadres théoriques, les outils méthodologiques, les constructions et I’interprétation
des données, etc. Dans cet ordre d’idées, les textes qui proposent des innovations sur le plan
théorique ou méthodologique de la recherche seront les bienvenues.

Enfin, une question particulierement intéressante pour le GT4 pourrait étre de s’interroger sur la
nécessité d’adapter les cadres de la didactique et de les croiser avec d’autres champs de la
recherche en éducation pour aborder les aspects culturels, historiques et langagiers.

Les contributions devront rendre explicite leur rapport avec la thématique du groupe de travail, et
devront s’assurer de bien préciser la problématique, le cadre théorique ou philosophique, les
liens avec les recherches antérieures et, pour la recherche empirique, les éléments
méthodologiques de I’étude.

Appel a contributions

Pour soumettre une proposition de contribution, vous devez utiliser le modéle EMF 2021
correspondant au type de communication souhaitée (Communication ou Affiche) et I’envoyer a la
personne responsable a contacter.

Pour cela reportez-vous a la rubrigque Instructions aux auteurs.

Date limite d’envoi des contributions : 28 février 2021
Pour toute question contactez :

Aurélie Chesnais a I’adresse aurelie.chesnais@umontpellier.fr
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GT5 : Modélisation, interdisciplinarité et complexité

Coresponsables

Souleymane Barry — Canada — souleymane_barry@ugac.ca

Fernand Malonga — Congo — malongaf(@gmail.com

Laura Weiss — Suisse — Laura. Weiss@unige.ch (Responsable a contacter)

Correspondant du Comité Scientifique
Cissé Ba — Sénégal — cisseba2000@yahoo.com

Le Groupe de Travail GT5 Modélisation, interdisciplinarité et complexité s’intéresse au role
des mathématiques en tant qu’outil privilégi¢ de modélisation des situations relevant ou non de
la vie quotidienne, des situations singuliéres dans leurs manifestations ou communes a une
catégorie donnée.

Dans le domaine savant la modélisation ne prend vraiment sens que dans liinterdisciplinarité
entre les différents domaines d’étude qui contribuent a appréhender les comportements des étres
vivants, des groupes sociaux, ainsi que les phénoménes naturels ou artificiels. La modélisation
peut alors étre considérée comme un processus central en mathématiques (Barry &Saboya,
2015). Ces modeles, plus ou moins ¢élaborés, tout dépendant des ressources mobilisées pour les
générer, constituent des outils puissants de compréhension, de prévision, de décision, pour ne
donner que quelques exemples, comme le montre Mawhin (2017) dans son petit livre Les
modeles mathématiques sont-ils des modéles a suivre ? Et déja Galilée pressentait 1’efficacité
des mathématiques pour expliquer le monde avec sa célébre phrase « I'univers est écrit en
langage mathématique » (Galileo, 1623).

Le contexte de la pandémie actuelle et le consensus sur la nécessité d’actions concertées et
réfléchies afin d’aplanir les courbes de progression du Covid-19 sont une grave mais belle
illustration de la complexité a la fois de I’activité de modélisation que des phénomeénes a
modéliser. Ceux-ci requierent une approche interdisciplinaire, instaurant un véritable dialogue
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entre des disciplines qui, autrement, n’offrent, chacune, que des perspectives situées, et souvent
réductrices sur des phénoménes complexes.

Dans la pratique des classes, 1’activité de modélisation se veut étre le reflet de ce qui se fait
dans le domaine savant. Cette activit¢ est favorisée par une approche d’enseignement
interdisciplinaire. Cependant cette pratique, pourtant souhaitable, ne va pas de soi et se heurte
a de nombreux obstacles. Les variables qui entrent en jeu dans la classe de mathématiques sont
nombreuses et touchent a une dimension complexe de I’enseignement.

Le présent groupe de travail se penche sur I’état actuel de la recherche, de I’enseignement, de
I’apprentissage concernant la modélisation, I’interdisciplinarité et la complexité. Nous
convions les contributeurs et les participants a ce groupe a un partage d’expériences et de
réflexions sur 1’activité de modélisation mathématique dans des contextes divers (classes,
laboratoires, équipes), par des acteurs vari¢s (éléves, enseignants, chercheurs). Une attention
particuliere devrait étre portée aux défis non résolus ou nouveaux posés a la communauté des
didacticiens des mathématiques francophones. Les contributions devraient mettre également en
évidence les opportunités qui s’ouvrent a notre communauté au regard d’une mise a jour
d’expérimentations et travaux portant sur les trois thématiques reliées de ce groupe. Nous vous
invitons donc a nous faire part de dispositifs novateurs mis en place et des échanges féconds
entrepris afin de promouvoir une meilleure prise en compte de I’interdisciplinarité par des
acteurs de plus en plus invités a collaborer pour offrir des réponses a des problématiques qui
les interpellent ensemble.

Rejoignant le texte de cadrage du GT4 de EMF2018, les questions auxquelles les auteurs des
contributions a ce GT5 pourront répondre sont :
Quelle place et quel role, les mathématiques peuvent-elles et doivent-elles jouer comme
outil de modélisation de situations ?
Comment ce role peut-il étre traduit dans 1’enseignement et la formation pour donner
un réel statut a ’interdisciplinarité a I’école ?
Comment enseigner la modélisation en tant qu’outil de pensée et non d’apprentissage
de modeles tout faits ?

Appel a contributions

Pour soumettre une proposition de contribution, vous devez utiliser le modéle EMF 2021
correspondant au type de communication (Communication ou Affiche) et ’envoyer a la
personne responsable a contacter.

Pour cela reportez-vous a la rubrique Instructions aux auteurs.

Date limite d’envoi des contributions : 28 février 2021
Pour toute question contactez :

Laura Weiss a I’adresse Laura.Weiss@unige.ch

Bibliographie
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GT6 : Enseignement des mathématiques au post-secondaire, au supérieur et dans les filiéres
professionnelles

Coresponsables

Analia Bergé — Québec Canada - analia_berge@udgar.ca

Patrick Gibel -France-Patrick.Gibel@u-bordeaux.fr (Responsable a contacter)
Sonia Ben Othman — Tunisie — sonia.benothman@ipeiem.utm.tn

Correspondante du Comité Scientifique
Ouahiba Cherikh-Algérie- ouahiba_cherikh@yahoo.fr

Les activités du GT6 sont organisées dans la continuité des précédents groupes de travail sur
I’enseignement des mathématiques aux niveaux post-secondaire et universitaire lors des colloques
EMF a Genéve (2012-GT7), a Alger (2015-GT7) et & Gennevilliers (2018-GT5).

La thématique du colloqgue EMF 2021 vise notamment a interroger «en quoi les contextes
scientifiques et technologiques ne cessent d’avoir des effets sur I’activité mathématique ? ». Elle
met en lumiere que « I’utilisation grandissante du numérique et de I’intelligence artificielle dans
différents domaines de I’activité humaine n’est pas sans conséquence sur la définition ou la
redéfinition méme de I’activité mathématique, dans les laboratoires de recherche mais aussi dans
I’enseignement-apprentissage des mathématiques en classe. »

« Comment les différents acteurs de I’enseignement post-secondaire et supérieur prennent-ils en
considération ces composantes dans la construction de leurs enseignements et dans les formations
professionnelles dispensées ? ». Quelles «transformations » de leurs enseignements peut-on
observer et étudier d’un point de vue didactique dans I’enseignement post-secondaire et supérieur et
dans les filiéres professionnelles ?

Cependant, bien qu’il existe, au niveau de I’enseignement supérieur, de nombreuses opportunités
d’enseignement intégrant des ressources numériques et technologiques (Gueudet, 2017), la
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littérature identifie encore de fagon générale un enseignement tres abstrait et théorique suivant un
modele des « mathématiques comme outil fondamental pour tous » (Artigue et al.,2007).

Nous souhaitons porter une attention particuliére aux recherches permettant d’approfondir les
organisations mathématiques dans ces niveaux et leurs conséquences sur I’apprentissage et de
prendre pour objet(s) d’étude(s) :

Les difficultés liées & la transition dans un sens large : transition entre des niveaux
d’enseignement (Gueudet et al., 2016), transition entre des domaines mathématiques,
réle et usage de I’algorithmique dans I’enseignement des mathématiques ;

Les difficultés liées aux pratiques des enseignants, par exemple le fait qu'elles prennent
en partie pour référence les pratiques « expertes » des mathématiciens professionnels ;

Les difficultés liées a la pratique du raisonnement (Bloch et Gibel, 2019), au formalisme
notamment a I’usage des symboles, rencontrées depuis les premiéres années du
secondaire et dans le supérieur ;

Les problémes liés a la formation et I'encadrement des nouveaux recrutés a l'universite
et au lycée ;

Les enjeux liés au nouveau mode d'enseignement a distance face au phénomene mondial
présent (ressources documentaires, moyens fournis d'un pays a un autre , etc.).

Ces différents axes de recherche se particularisent lorsque nous pensons aux différents types de
formations offertes dans I’enseignement supérieur. Ainsi, nous vous invitons a proposer des
articles qui s’inscrivent dans les axes précédents, ou sur les sujets suivants, dont la liste n’est
pas exhaustive :

L’étude de I'influence du métier de chercheur en mathématiques dans la pratique
enseignante au supérieur ;

Les recherches portant sur la conception d’ingénieries didactiques et la mise en ceuvre
de dispositifs pédagogiques innovants (Bloch et Gibel, 2020) expérimentés en vue de
permettre aux étudiants de dépasser certaines difficultés et certains obstacles
épistémologiques et didactiques (Brousseau, 1998). Les recherches peuvent conduire a
I’étude des enjeux didactiques de leur implémentation effective et durable ainsi qu’a
analyser leurs effets sur I’épistémologie de I’enseignant et I’évolution des pratiques
enseignantes.

Le role des technologies ou d’autres ressources numeériques dans I’enseignement des
mathématiques au post-secondaire et au supérieur (y compris dans les filieres
professionnelles) ;

Les pratiques évaluatives au supérieur ;

Les collaborations effectives entre mathématiciens et didacticiens des mathématiques
(Bloch et Gibel, 2020).

Pour aborder ces thémes, et d’autres liés a I’enseignement-apprentissage des mathématiques
aux niveaux post-secondaire, supérieur et dans les filiéres professionnelles, nous invitons les
enseignants de mathématiques au lycée et a I’université, les personnes voulant s’initier a la
recherche en didactique des mathématiques et les chercheurs expérimentés dans ces niveaux
d’enseignement, a participer a ce groupe de travail.

Les travaux soumis devront rendre compte d'études sur I’enseignement-apprentissage des
mathématiques a ces niveaux et se référer a la littérature scientifique existante.



Appel a contributions

Pour soumettre une proposition de contribution, vous devez utiliser le modéle EMF 2021
correspondant au type de communication souhaitée (Communication ou Affiche) et I’envoyer a la
personne responsable & contacter.

Pour cela reportez-vous a la rubrique Instructions aux auteurs.

Date limite d’envoi des contributions : 28 février 2021
Pour toute question contactez :

Patrick Gibel a ’adresse Patrick.Gibel@u-bordeaux.fr
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GT7 : Conception, diffusion et usages des ressources

Coresponsables

Audrey Daina — Suisse - audrey.daina@hepl.ch

Nina Hayfa — Liban - ninhay@yahoo.fr (Responsable a contacter)

Timbila Sawadogo - — Burkina Faso - sawtimbs@gmail.com; sawtimbs@yahoo.fr

Correspondants du Comité Scientifique
Abdellah EI Idrissi — Maroc - abdellah_elidrissi@yahoo.fr

Depuis EMF 2000, le theme de « ressources » s’est imposé progressivement ; connecté a
la technologie au début, il s’en retrouve détaché a EMF 2018 en maintenant un lien
structurel mais en axant le questionnement sur leur conception, diffusion et usage. Ce
groupe de travail a connu un succes avec 17 communications et 2 affiches, ce qui a
pousseé les organisateurs a maintenir ce groupe pour EMF 2021.

Afin d’orienter notre réflexion, nous maintenons la définition d’une «ressource »
proposée en 2018 comme étant «tout ce qui permet a un sujet ou une institution de
nourrir son action, de se « re-sourcer ». Instructions institutionnelles, manuels,
documents pédagogiques, sites Internet, tutoriel, didacticiel, exerciseur, logiciels, vidéos,
Jeux, calculatrice, objets, idées, concepts, notions, expériences, discussions peuvent étre
des ressources ».

Il est enrichissant de discuter et de débattre des ressources, leur identité, leur conception
leurs usages et leurs diffusions, mais aussi de demander comment ces ressources peuvent
modifier ou ajuster les pratiques des enseignants/formateurs/chercheurs. Il serait aussi
pertinent d’identifier et de mesurer I’impact qu’elles peuvent avoir sur la performance et
la conceptualisation des apprenants; que ce soit au niveau primaire, secondaire ou
universitaire.




Actuellement, les institutions de formation, a tous les niveaux, doivent rapidement
modifier leur systéme de ressources afin de s’adapter aux conditions d’enseignement a
distance suite a la pandémie du Coronavirus. Il nous parait important de questionner la
conception, la diffusion ou I’usage des ressources en lien avec ce contexte particulier.
Nous présentons quelques questions, certaines étant empruntées a EMF 2018, qui
peuvent orienter les communications a proposer pour ce groupe. Ces questions sont axées
sur chaque étape de « la vie d’une ressource ».

Conception :
- Comment une ressource est-elle congue ?

- Réle du collectif ?

- Role du contexte d’usage ?

- Réle de I’épistémologie lors de la conception d’une ressource ?

- Quels sont les savoirs professionnels, mathématiques ou didactiques, mobilisés ?

Diffusion :

- Comment les enseignants/apprenants/formateurs/chercheurs sont-ils alertés de
I’existence de ressources utiles pour un besoin donné ?

- Sous quelles conditions une ressource diffuse-t-elle ? Comment se réalise cette
diffusion ?

- Role du collectif dans la diffusion d’une ressource ?

- Conditions pour qu’une ressource soit utilisée telle qu’elle a été congue ?

- Place des recherches en didactique des mathématiques pour les professeurs ?

Usage :
- Comment est évaluée la pertinence de I’usage d’une ressource ?

- Comment étudier les différents usages d’une méme ressource selon les moments de
I’étude (enseigner vs évaluer, par exemple) ou les finalités (produire vs valider une
réponse, par exemple) ?

- Les interactions entre éléves ou entre professeur et éleves peuvent étre utilisées comme
ressource pour I’activité mathématique en classe ou pour I’activité du professeur (dans ou
hors la classe). Quels outils théoriques permettent d’étudier cette dualité ?

- Les modalités et les finalités d’utilisation d’une ressource sont-elles unifiées ? Role du
contexte d’usage ?

- L’usage d’une ressource par un méme professeur/éleve/chercheur/formateur change-t-il
dans le temps ?

Appel a contributions

Pour soumettre une proposition de contribution, vous devez utiliser le modele EMF 2021
correspondant au type de communication souhaitée (Communication ou Affiche) et
I’envoyer a la personne responsable a contacter.

Pour cela reportez-vous a la rubrique Instructions aux auteurs.

Date limite d’envoi des contributions : 28 février 2021
Pour toute question contactez :

Nina Hayfa a I’adresse ninhay@yahoo.fr
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GT8 - Technologies pour I’apprentissage, I'enseignement et la formation
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Correspondante du Comité Scientifique
Maha Abboud — France — maha.abboud-blanchard@u-cergy.fr

Le groupe de travail sur les technologies pour I’enseignement et la formation du colloque EMF vise a
donner un regard objectif et critique sur les questions d’enseignement avec les technologies
numeériques, de formation des enseignants et de conception de ces technologies.

Lors du dernier colloque (EMF 2018), le groupe a visé un état des lieux des nouvelles problématiques
ayant émergées sur ces questions dans le monde de la recherche francophone.

Il en est ressorti plusieurs pistes de travail. Il semble que I’'impact de ces technologies soit dépendant
de la tache mathématique proposée (Leung & Bolite-Frant 2013), ce qui amene a analyser les
technologies numériques a I’échelle de la situation d’apprentissage et a engager I’ensemble des
acteurs a la fois dans le processus de conception des logiciels, mais aussi dans les scénarios
d’enseignement-apprentissage autour d’une notion mathématique spécifique (Venant et al., 2018).
Alors que les études pionnieres adoptaient plutét comme point d’entrée les logiciels eux-mémes, les
études plus récentes semblent tenir compte a la fois des domaines mathématiques, des processus de
conception des logiciels, des besoins des enseignants, des spécificités des contextes institutionnels
nationaux ou locaux et de I’articulation des technologies numériques avec d’autres types de ressources
matérielles (Soury-Lavergne, 2020).




La prise en compte de la dépendance des résultats de la recherche aux caractéristiques des
contextes dans lesquels elle est réalisée, notamment relatives aux mathématiques, aux pratiques
enseignantes et aux conditions institutionnelles (Lagrange, 2013) est une dimension des contributions
attendues. La présentation de la diversité des organisations pédagogiques, de I’acces aux équipements
informatiques et aux ressources, dans le monde francophone, permettra a la communauté EMF
d’explorer cette question.

L’analyse des pratiques enseignantes reste une question prégnante quand les technologies
numeériques sont en jeu. Comment les analyser ? Des exemples ont pu étre abordés lors du précédent
colloque (Abboud ed., 2018), mais de nombreuses questions restent a explorer dans le groupe de
travail. En effet comprendre les pratiques enseignantes (Abboud et Rogalski, 2018), analyser les
connaissances et les savoirs qu’ils mobilisent ou dont ils ont besoin, les ressources qu’ils utilisent
(Gueudet et Trouche, 2010) s’avére un challenge important pour comprendre la place des technologies
dans I’enseignement. Les cadres théoriques mobilisés pour analyser ces pratiques doivent également
étre questionnés, notamment en rendant explicite la tradition de recherche et d’enseignement des pays
dans lesquels les analyses sont conduites. Certains matériels sont maintenant présents dans de
nombreuses classes comme les tableaux numériques et les tablettes alors méme que leur impact sur les
pratiques n’est pas nécessairement a la hauteur des attentes. Cette relation matériel — pratique pourra
étre également un point d’entrée pour les contributions.

Par ailleurs, de nouveaux sujets ont émergés ou ont pris récemment une nouvelle importance.
Notamment, la crise sanitaire de la covid 19 a amené les systemes éducatifs a développer, dans
I’urgence, de nouvelles stratégies d’enseignement dans lesquelles I’enseignement a distance prend une
place importante (Bonnéry, 2020). Ces pratiques ont vocation a perdurer pendant une période encore
indéterminée articulant présence et distance successivement dans le temps ou simultanément dans la
classe et en dehors (McDougall, 2020). Le GT8 sera ouvert a la réflexion sur les pratiques relatives a
I’enseignement a distance, la co-modalité et I’hybridation (selon que présence et distance soient
simultanées ou successives) et la production et I’'usage de ressources pédagogiques multimédia.
L’intelligence artificielle est aussi actuellement I’objet de plusieurs projets pour I’éducation en
mathématique. Elle pose des questions éthiques, méthodologiques et conduit a questionner le role
possible pour les recherches en didactique dans la conception et I'usage de ces nouveaux
environnements.

Enfin, le numérique est maintenant largement utilisé dans le cadre de I’accompagnement ou la
compensation des handicaps. Les potentialités en tant qu’orthése sont réelles pour de nombreux
handicaps : agrandissement des textes, transcription automatique, , construction géométrique... et
pour autant cet usage spécifique des technologies peut poser probléme aux enseignants comme mis en
évidence dans le cas de I’équipement informatique des éléves dyspraxiques (Emprin et Petitfour
2020).

L’ analyse des pratiques de formation et du développement professionnel permet un autre regard
sur I’ensemble des questionnements précédents. Quelle est I’importance des contextes spécifiques
dans la formation ? Comment les prendre en compte ? Quelles ressources, quels logiciels, quels
matériel et quels dispositifs de formation en présence ou/et a distance ? Y a-t-il des savoirs et des
connaissances spécifiques (Emprin, 2019) ? Quels cadres théoriques mobiliser ?

Tout ou partie de ces questions, déclinées a tous les niveaux de la scolarité depuis la maternelle a
I’université, pourra étre abordée dans des contributions sous forme d’affiche ou de communication.



Appel a contributions

Pour soumettre une proposition de contribution, vous devez utiliser le modéle EMF 2021
correspondant au type de communication souhaitée (Communication ou Affiche) et I’envoyer
a la personne responsable a contacter.

Pour cela reportez-vous a la rubrique Instructions aux auteurs.

Date limite d’envoi des contributions : 28 février 2021
Pour toute question contactez :

Sophie Soury-Lavergne al’adresse : sophie.soury-lavergne@ens-lyon.fr
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Alexandre Mopondi — République Démocratique du Conge - bendekomopondi@yahoo.fr
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Correspondant du Comité Scientifique
Eric Roditi - France - eric.roditi@paris5.sorbonne.fr / eric.roditi@u-paris.fr

Ce groupe de travail s’intéresse aux liens que la didactique des mathématiques peut éclairer
entre les pratiques enseignantes, déclarées ou effectives, et les apprentissages des éleves,
potentiels ou effectifs, en mathématiques. Lors des précédents EMF, ce theme a été abordé avec
deux points de vue : les effets des pratiques enseignantes sur les apprentissages des eleves, mais
aussi I’influence de la variabilité des apprentissages sur les pratiques enseignantes. Ces deux
points de vue restent au cceur des intéréts du GT9 pour EMF2021.

D’une part, I’étude des pratiques enseignantes nourrit les recherches en didactique des
mathématiques, en particulier pour leur impact sur les apprentissages des €léves (Robert &
Rogalski, 2002 ; Vandebrouck, 2008). Les choix des enseignants — pour la conception de leurs
séquences d’enseignement comme pendant leur déroulement — conditionnent en effet les
activités mathématiques de leurs éléves et par conséquent leurs apprentissages.

D’autre part, I’étude des apprentissages des éléves interroge les pratiques enseignantes, mais
aussi les choix curriculaires ou les potentialités de certains dispositifs d’enseignement. Le bilan
du GT9d’EMF2018 propose, a ce sujet, d’explorer en 2021 la thématique du travail collaboratif
entre éléves et son impact potentiel sur les pratiques enseignantes et les apprentissages.




Par ailleurs, I’enseignant et les éléves agissent au sein d’une institution scolaire qui a ses
specificités, en particulier quant a la transposition didactique des savoirs mathématiques
(Chevallard, 1999). C’est pourquoi le GT9 se propose également d’aborder les liens entre
enseignements et apprentissages sous I’angle des spécificités institutionnelles : organisation du
systéeme d’enseignement, choix curriculaires, langue d’enseignement, etc. Des comparaisons
internationales pourront contribuer a I’analyse de ces spécificités ainsi que de celles relatives
aux contextes culturels et sociaux.

Le bilan du GT9 EMF2018 souligne aussi que « les évolutions et changements tant curriculaires
que sociaux supposent des adaptations pédagogiques et didactiques des pratiques des
enseignants » (Atta, Coutat, Pilet, 2019, p. 929). Actuellement, les approches par compétences,
par situations, ou par objectifs sont au cceur des curricula des systéemes éducatifs de plusieurs
pays et transforment profondément les pratiques d’enseignement et d’évaluation. Les effets de
ces approches seront donc abordées dans ce GT9 de I’lEMF 2021 en considérant les liens étroits
qu’elles entretiennent avec les contenus mathématiques, leurs processus d’enseignement et
d’apprentissage et les pratiques d’évaluation.

Enfin, le travail de la thématique de I’évaluation des apprentissages des éleves sera poursuivi
car cette entrée s’avere fructueuse pour I’analyse des liens entre enseignement et apprentissage,
notamment pour questionner les conditions sous lesquelles elle constitue un outil pour
I’enseignant au service des apprentissages des éléves.

Le GT9 abordera les questions suivantes :

Quels cadres théoriques et quelles méthodologies fondent les recherches sur les liens entre
pratiques enseignantes et apprentissages mathématiques des éleves ? Quelles sont les
spécificités des apports des recherches qualitatives et quantitatives ?

Comment la prise en compte des spécificités institutionnelles, culturelles et sociales des pays,
en perpétuelle mutation, éclaire-t-elle les pratiques enseignantes et les apprentissages qui en
découlent ?

Quels sont les effets, potentiels ou effectifs, des approches de I’enseignement par compétences,
par situations ou par objectifs sur les pratiques enseignantes et sur les apprentissages des éléves
"

Quels roles I’évaluation joue-t-elle dans I’effet de I’enseignement sur les apprentissages ?
C’est notamment a travers elles que le GT9 propose de contribuer a la réflexion sur les liens
entre pratiques enseignantes et apprentissages des éleves en mathématiques lors des travaux du
colloque de I’Espace Mathématique Francophone de Cotonou, au Bénin en 2021.

Appel a contributions

Pour soumettre une proposition de contribution, vous devez utiliser le modéle EMF 2021
correspondant au type de communication (Communication ou Affiche) et I’envoyer a la
personne responsable & contacter.

Pour cela reportez-vous a la rubrique Instructions aux auteurs.

Date limite d’envoi des contributions : 28 février 2021
Pour toute question contactez :

Julia Pilet a I’adresse julia.pilet@u-pec.fr
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Correspondante du Comité Scientifique :
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Nos societés et leurs systemes éducatifs connaissent des mutations importantes dans la
scolarisation des éléves a besoins éducatifs particuliers au regard du développement de nouvelles
législations pour faire progresser I’éducation inclusive. Ces diverses mutations imposent de
reconsidérer I’enseignement-apprentissage des mathématiques auprés de publics spécifiques
(éléves en situation de handicap ou en grande difficulté scolaire) ou dans des contextes particuliers
(spécialisé/orthopédagogique, inclusion scolaire, milieux défavorisés, classes a sous-effectif ou a
sureffectif, etc.). En effet, ces mutations génerent des hétérogénéités multiples (sociétales,
économiques, culturelles, éducatives, scolaires, etc.) qui amenent les acteurs concernés a y faire
face de différentes maniéres. D’un systeme ségrégatif a un systeme plus inclusif, on assiste a
I’émergence d’une éducation pour tous et méme un acces universel a I’éducation est préné. Les
fondements d’une telle éducation inclusive puisent dans les principes d’educabilite.

La prise en compte des hétérogénéités et spécificités intrinseques a chaque systéeme éducatif de
I’Espace Mathématique Francophone (EMF) pose le défi d’apporter des réponses appropriées,
selon les contextes, a I’enseignement-apprentissage aupres de ces publics. Pour cela, les recherches




en didactique des mathématiques sont un levier incontournable. Si les réponses apportées sont
souvent focalisées sur les éléves en difficulté, les développements actuels tendent a s’inscrire dans
une perspective systémique : c’est tout le systeme didactique qui est en question et les réponses
devront y étre apportées en conséquence. Comprenons par systeme didactique en question, les
problémes que rencontrent I’enseignant, les éléves et le savoir mathématique au cceur des
interactions dans I’enseignement et I’apprentissage des mathématiques. Ainsi, les difficultés des
éléves ne peuvent étre analysées, comprises et prises en compte qu’en tant que difficultés de ce
systeme en entier. La recherche en didactique des mathématiques contribue ainsi a la réflexion
accompagnant le mouvement inclusif en analysant les difficultés d’apprentissage en
mathématiques, non pas sous le prisme de dysfonctionnements propres a I’éléve, mais en
considérant le contexte et les caractéristiques de la situation dans lesquels se font les
mathématiques (Giroux, 2015).

Partant du postulat selon lequel tout éleve posséde un potentiel mathématique, des recherches
s’intéressent au développement de ce potentiel en misant sur des situations qui favorisent une réelle
activité mathématique et permettent d’exploiter ses capacités (Favre, 2008 ; Marchand, Adihou,
Koudogbo et Gauthier, sous presse ; Roiné, 2014 ; Traoré, 2005). Se pose des lors la question
suivante : Quelles sont les conditions et les moyens favorisant le développement d’une véritable
activité mathématique dans [’enseignement aupres de publics spécifiques ou dans des contextes
particuliers ?

Les travaux du GT10 sur I’enseignement des mathématiques aupres de publics spécifiques ou dans
des contextes particuliers s’inscrivent dans la continuité des travaux réalisés sur le méme théme
lors du colloque EMF 2018 et des précédents. lls contribueront a apporter d’autres éléments de
réponse a cette question. Tous les acteurs concernés (chercheurs, formateurs, enseignants
spécialisés/orthopédagogues, conseillers pédagogiques, inspecteurs, etc.) sont invités a soumettre
leur contribution autour des sous-themes suivants :

Activité mathématique et développement du potentiel des éléves en difficulté ou ayant des besoins
particuliers ;

Dispositifs d’aide au systeme didactique en difficulté (institutionnels ou de recherche) ;
Dispositifs de formation et professionnalisation de I’enseignement auprés de publics spécifiques ;
Gestion des hétérogénéités dans différents contextes (classes inclusives, adaptation scolaire, classe
d’accueil, milieu minoritaire, classes ordinaires, contexte orthopédagogique, classes a sous-effectif
ou sur-effectif) ;

Hétérogénéités et évaluation des apprentissages ;

Pratiques et approches inclusives novatrices et collaboration entre acteurs concernés ;

Ressources en enseignement des mathématiques aupres de publics spécifiques ou dans des
contextes particuliers.



Appel a contributions

Pour soumettre une proposition de contribution, vous devez utiliser le modéle EMF 2021
correspondant au type de communication souhaitée (Communication ou Affiche) et I’envoyer a la
personne responsable a contacter.

Pour cela reportez-vous a la rubrigque Instructions aux auteurs.

Date limite d’envoi des contributions : 28 février 2021
Pour toute question contactez :

Edith Petitfour a I’adresse edith.petitfour@univ-rouen.fr
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A I’échelle internationale, I’enseignement actuel des mathématiques vise autant I’apprentissage de
savoirs que des capacités d’autorégulation chez les éléves et étudiant e s., I’implantation de nouvelles
approches pédagogiques entrainant avec elle une modification de la conception de I’évaluation des
apprentissages.

Dans la derniére décennie, la question de I’évaluation, abordée sous une perspective didactique, est
davantage présente. La création du réseau thématique EVADIDA au sein de I’ADMEE! ou encore les
projets de recherche centrés sur les questions évaluatives (ASSIST-ME?, FasMed®, ANR NeoPraEval*,
ECRAN®) en témoignent. Dans différents GT des précédents colloques EMF, on trouve des
communications ou la question de I’évaluation croise d’autres objets de recherche. Cette question a été
abordée plus spécifiqguement dans des projets spéciaux, en 2009 (sur les évaluations internationales),
puis en 2012 (en lien avec les transitions scolaires), en 2015 (sur les évaluations nationales et
internationales) et en 2018. Les conclusions de ce dernier projet spécial soulignaient I’importance de
questionner les pratiques évaluatives des enseignant.e.s et leur évolution, en prenant en compte les
spécificités des approches culturelles et scientifiques des pays considérés. Ce nouveau GT en 2021
s’inscrit dans cette continuité.

! Association pour le Développement des Méthodologies d’Evaluation en Education.

2 Assess Inquiry in Science and Mathematics Education

% Formative Assessment in Science and Mathematics EDucation

* Nouveaux Outils pour de nouvelles PRAtiques d’EVALuation et d’enseignement des mathématiques
® L’Evaluation Collaborative Réussie des Apprentissages par le Numérique




La thématique de I'évaluation améne a s'intéresser a I'évaluation des apprentissages des éléves a tous les
ordres d'enseignement, qu’elle soit externe, par le biais d'épreuves internationales ou nationales a grande
échelle, ou interne, a travers des dispositifs d'évaluation mis en ceuvre dans la classe de mathématiques
(en présence ou virtuelle, avec ou sans technologie). Nous proposons trois axes de travail dans le GT11
gue nous développons ci-dessous.

L’évaluation dans la classe de mathématiques

Dans le cadre de la classe, différentes fonctions de I’évaluation peuvent étre interrogées : diagnostique,
sommative (ou certificative) mais aussi formative lorsque I’évaluation est au service de la régulation des
apprentissages (Allal, 2007, 2008; Black, 2013). L’évaluation est alors intégrée aux activités
quotidiennes de la classe de mathématiques (Allal & Mottier Lopez, 2007). La nature des objets
d’évaluation et les moyens de la mettre en ceuvre, dans le cas des compétences ou de la résolution de
problemes par exemple, restent complexes et sujets a discussion.

Interroger les pratiques d’évaluation en classe conduit a documenter I’influence de ce qui est préconisé
par les institutions, et ce en lien par exemple avec les évaluations ou les examens nationaux. La
formation des enseignant.e.s a I’évaluation est aussi source de questionnements, comme levier potentiel
pour enrichir les pratiques.

Si I’enseignant.e est un des acteurs clé de I’acte évaluatif, il est toutefois important de ne pas oublier le
point de vue des éleves. Leur implication dans I’évaluation peut étre interrogée via des dispositifs
d’auto-évaluation ou d’évaluation entre pairs par exemple, en questionnant les effets sur leurs
apprentissages et compétences, ainsi que sur leur autonomie en classe et en dehors de la classe.

Les dispositifs, technologies et outils d’évaluation

La pandémie de CoVid-19 a bouleversé le fonctionnement des systémes éducatifs et amené au
renouvellement de certaines questions liées a I’évaluation. Nous pouvons ainsi interroger I’impact de
I’enseignement a distance sur I’évaluation des éléves, tant dans ses formes que dans ses buts et ses effets.
Comment peut-on par exemple dans ce contexte déployer une évaluation qui soit formative ? Cela
conduit aussi a repenser et a interroger les divers outils d’évaluation et les technologies sur lesquels
s’appuyer, ainsi que les dispositifs innovants qui ont vu le jour ces derniers temps.

Les évaluations externes

Un dernier axe de réflexion concerne les évaluations a large échelle, nationales ou internationales. En
complément des outils théoriques existant en didactique des mathématiques pour mener de telles études
en lien avec les contenus, il peut étre intéressant de croiser différents champs de recherche, dont celui
de I’évaluation (cf. Grapin et Grugeon-Allys (2018), croisant épistémologie, didactique, psycho-
didactique et psychométrie). Il semble pertinent de questionner les apports théoriques de la didactique
pour analyser le contenu des épreuves et leurs résultats, et I’'usage qui peut en étre fait par les
enseignant.e.s et formateur.rice.s, de maniere a assurer une meilleure prise en compte de I’activité
mathématique qui a cours dans les classes, médiatisée par la culture de chaque pays.

Appel a contributions

Pour soumettre une proposition de contribution, vous devez utiliser le modéle EMF 2021
correspondant au type de communication souhaitée (Communication ou Affiche) et I’envoyer
a la personne responsable a contacter.

Pour cela reportez-vous a la rubrique Instructions aux auteurs.

Date limite d’envoi des contributions : 28 février 2021
Pour toute question contactez :

Maud Chanudet a I’adresse maud.chanudet@unige.ch
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Ce projet spécial trouve son origine dans le premier colloque EMF a Grenoble en 2000 ou une
délégation de jeunes enseignants québécois était venue suivre diverses activités avant le colloque.
A EMF 2006, a Sherbrooke, une quinzaine de jeunes enseignants stagiaires francais fait le
déplacement et ont rencontré un groupe similaire de jeunes enseignants québécois. Tous ont suivi
une formation de deux jours a ’lUQAM a Montréal puis a Sherbrooke. Durant le colloque, ils ont
présenté leurs travaux de fin d’études (mémoires professionnels) pendant la plage des projets
spéciaux. Cette expérience a été enrichissante et a engendré une certaine dynamique pendant et
apres le colloque. Aussi I’expérience a été renouvelée a Dakar en 2009 ou, cette fois-ci, ce sont de
jeunes enseignants de plusieurs pays (Tunisie, Burkina Faso, Québec, France et Suisse) qui ont
rejoint leurs collégues Sénégalais quelques jours avant le colloque pour échanger sur leur vécu de
formation et d’entrée dans le métier. Durant le colloque, ils ont disposé de temps pour présenter
leurs travaux de fin d’études dans le cadre d’un des trois projets spéciaux. Tous ont ensuite suivi
les activités du colloque.

En 2012 a Genéve, 25 jeunes enseignants provenant de davantage encore de pays francophones
(Algérie, Belgique, Burkina Faso, France, Mali, Maroc, Sénégal, Tunisie, Québec et Suisse) ont
été réunis. Pour la premiére fois, nous avons accueilli des enseignants du primaire. Lors du dernier
colloque EMF, a Paris en 2018, ce sont 15 enseignants, du secondaire et du primaire, de 9 pays
différents qui ont participé a ce projet spécial.




Chaqgue année des liens ont été créés entre les participants et certains se sont engagés dans des
formations doctorales en didactique.

Pour EMF 2021 a Cotonou, nous proposons a nouveau ce projet spécial. Les jeunes enseignants
seront accueillis le jeudi 9 décembre et échangeront et travailleront ensemble jusqu’au dimanche
12 décembre 2021. Ils auront I’occasion, durant ce temps de pré-colloque, de découvrir les autres
systemes d’enseignement, d’aller observer des classes beninoises et de participer a des activités
culturelles.

Comme les autres années, durant le colloque, dans le temps imparti aux projets spéciaux, ils
présenteront leurs travaux de fin d’études ; chacun choisira également un groupe de travail qu’il
suivra de bout en bout.

Au dela de I’expérience personnelle que représente une telle participation, un tel projet vise a
donner aux colloqgues EMF une bouffée d’air neuf et a capitaliser sur I’avenir quant a
I’investissement de ces jeunes pour essaimer autour d’eux I’attrait pour la collaboration au sein de
la francophonie et pour développer une meilleure connaissance des différents systemes educatifs
et des questions d’enseignement.

Le choix des jeunes enseignants est un point délicat que les responsables du projet prennent en
main en lien avec des représentants des divers pays.

Si toutefois vous étes jeune enseignant et vous sentez motivé, n’hésitez pas a contacter les
responsables dont les adresses figurent ci-dessus.

Appel a contributions

Pour soumettre une proposition de contribution, vous devez utiliser le modele EMF 2021
correspondant au type de communication souhaitée (Communication ou Affiche) et I’envoyer a la
personne responsable a contacter.

Pour cela reportez-vous a la rubrigque Instructions aux auteurs.

Date limite d’envoi des contributions : 28 février 2021
Pour toute question contactez :

Nadine Grapin a I’adresse nadine.grapin@u-pec.fr
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SPE2 - La démarche d’investigation et la résolution de problémes dans la classe de
mathématiques

Coresponsables

Marina De Simone - Suisse - marina.desimone@unige.ch (Responsable a contacter)
Omar Rouan - Maroc- omarrouan@gmail.com

Annie Savard - Canada - annie.savard@mcagill.ca

Correspondante du Comité Scientifique
Mireille Saboya - Canada - saboya.mireille@ugam.ca

La démarche d’investigation (DI) a été discutée pour la premiere fois lors de la rencontre EMF
en 2012 (voir Matheron, Morselli, René de Cotret & Schneider, 2012) et a fait I’objet d’un
numero spécial dans Springer en 2013, Implementation of Inquiry-Based Learning in Day-to-
Day Teaching. Cette thématique a été débattue par la suite dans le groupe de travail 10 en 2015
(voir Gandit, Morselli & Sokona Bekaye, 2015) et 2018 (voir Mansour, Burgermeister &
Ouvrier-Buffet, 2018) et elle s’insére dans la continuité des travaux conduits dans les cadres de
I’IBE (Inquiry-Based Education), de I’IBL (Inquiry-Based Learning) et de I’'IBSME (Inquiry-
Based Science and Mathematics Education) au niveau international. Dans les écrits
scientifiques, la DI est considérée soit comme une approche d’enseignement, soit comme un
processus, ou soit comme un objet d’apprentissage (Aulls et Shore, 2008). Une définition
géneralement acceptée présente la DI comme une approche pédagogique centrée sur I’éleve
(Chichekian, Savard, & Shore, 2012). Celui-ci explore une situation, la questionne et
I’expérimente en utilisant sa propre solution, il argumente et justifie (Maass & Artigue, 2013).
Dans ce groupe spécial, nous souhaitons engager une discussion a propos de la démarche
d’investigation, démarche qui peut s’articuler avec la résolution de problémes, mais pas
exclusivement. Nous acceptons des présentations qui portent principalement sur la résolution
de problémes, mais nous souhaitons que ces présentations discutent la facon dont cette
résolution de probleme s’insere ou se distingue au sein de la démarche d’investigation.




Cette thématique s’inscrit dans trois axes : I’opérationnalisation en classe de la DI, les aspects
épistémologiques de la DI en mathématiques et la formation des enseignants et des formateurs
des enseignants.

Axe 1 : Opérationnalisation en classe de la démarche d’investigation

Dans ce premier axe, nous nous intéressons a la démarche d'investigation dans la classe de
mathématiques. 1l s’agit d’une mise en oeuvre de la DI a différents niveaux scolaires, de la
maternelle a I’université : quels sont les criteres pouvant générer des situations didactiques qui
favorisent la DI : est-ce que toute situation peut mener & une DI? Quelles sont les conditions
pouvant favoriser ou nuire I’implantation de la DI en classe? Quels sont les réles des
enseignants et des éleves, quels sont les apprentissages mathématiques et les compétences
visés? Est-ce que les situations de la DI peuvent étre évaluées? Si oui, quel type d’évaluation
(formative, certificative,...), quel(s) instrument(s) et quels objets pour cette évaluation? Est-ce
gu’une situation implantée a I’aide d’une DI est nécessairement interdisciplinaire? Comment
une autre discipline peut-elle soutenir I’apprentissage des mathématiques au sein d’une DI?
Quels sont les apports et les limites de I’utilisation des technologies dans la DI?

Axe 2 : Les aspects epistémologiques de la démarche d’investigation en mathématiques
Dans ce deuxiéme axe, nous nous intéressons a la démarche d’investigation sous I’angle
épistémologique. En effet, la DI a été développée en didactique des sciences et reprise par la
suite en didactique des mathématiques. Ainsi, d’un point de vue épistémologique, qu’est-ce que
la DI en didactique des mathématiques? Quels sont les liens entre la DI et les autres disciplines?
Que recouvrent les différentes nomenclatures qui apparaissent dans la littérature comme la
démarche expérimentale, la démarche scientifique et la démarche d’investigation? En quoi cette
démarche se distingue-t-elle de celle de résolution de problémes? L’argumentation serait-elle
un des éléments qui distinguent la DI de la résolution de probléme? Quelles sont les spécificités
d’une démarche d’investigation? Y en a-t-il? Il semble que DI s’apparente a I’ingénierie
didactique en TSD, a la modélisation, tout comme elle s’apparente a une dimension
experimentale. Si oui, alors pourquoi avoir développé un autre concept? Sinon, qu’offre-t-elle
de plus? Quelles conditions épistémologiques faudrait-il respecter pour favoriser la réalisation
d’une démarche d’investigation vue comme un objet d’apprentissage ou vue comme moyen
d’apprentissage d’autres connaissances mathématiques?

Axe 3 : Laformation des enseignants et des formateurs des enseignants

Dans ce troisieme axe, nous nous intéressons a la formation des enseignants et des formateurs
des enseignants relative a la démarche d’investigation, aspect peu traité dans la littérature. Quels
dispositifs de formation peuvent étre mis en place en contexte de formation initiale ou de
formation continue? Quels sont les défis qui se posent? Quel est le role du formateur et des
apprenants? Quelles sont les conditions sur les situations de formation qui permettent de générer
une démarche d’investigation? Quelles sont les ressources disponibles? Quelles sont les
compétences professionnelles touchées?

Appel a contributions

Pour soumettre une proposition de contribution, vous devez utiliser le modéle EMF 2021
correspondant au type de communication souhaitée (Communication ou Affiche) et I’envoyer
a la personne responsable & contacter.

Pour cela reportez-vous a la rubrique Instructions aux auteurs.

Date limite d’envoi des contributions : 28 février 2021
Pour toute question contactez :

Marina De Simone a |I’adresse marina.desimone@unige.ch.
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SPE3 : Etude des processus de vulgarisation

Coresponsables

Morou Amidou — Niger - moorou_a@yahoo.fr

Guy-Roger Kaba — Gabon - guyrogerkaba@gmail.com

Nicolas Pelay — France - nicolas.pelay@plaisir-maths.fr (Responsable a contacter)

Correspondants du Comité Scientifique
Adolphe Adihou — Canada/Bénin — Adolphe.Adihou@USherbrooke.ca
Joél Tossa —Bénin - joel.tossa@imsp-uac.org / joeltossa@gmail.com

S’il existe une longue tradition de vulgarisation des mathématiques depuis le moyen
age(Courant & Robbins, 2015), le contexte actuel marqué par I’expansion de la
pandémie & COVID-19, constitue un terreau propice a son développement. En effet, la
communication autour de la progression de cette pandémie a donné lieu a I’usage de
courbes sous-tendues par des modéles mathématiques peu connus par le grand public
demandeur d’informations fiables sur I’évolution de la maladie. L’intégration d’une
préoccupation pour I’étude des processus de vulgarisation des mathématiques dans le
colloque EMF acquiert donc une pertinence accrue qui s’inscrit parfaitement dans la
thématique générale axée sur I’activité mathématique dans une société en mutation.

La problématique de la vulgarisation mathéematique a déja été investiguée lors des
colloques EMF 2012 (projet spécial), 2015 (projet spécial) et 2018 (groupe de travail).
Ces différentes éditions ont permis de mettre a jour une diversité de processus de
vulgarisation et ont débouché sur I’émergence de trois thématiques centrales : 1) les
différents publics cibles (éleves, enseignants, grand public ...), les activités de
visualisation et les initiateurs du processus (médiateur ou animateur, enseignant), 2) les




enjeux historique, mathématiques et relatifs a la perception des mathématiques, 3)
I’apport de la didactique pour rationaliser I’étude des processus de visualisation(Pelay,
Amidou, Gourdeau, 2018). Le colloqgue EMF 2018 du fait qu’il ait adressé cette
problématique sous le format « groupe de travail » impliquant une diversité des acteurs
(praticiens de la vulgarisation, didacticiens, mathématiciens, etc.) avait pour ambition
d’aller au-dela des expériences personnelles pour commencer a structurer les réflexions
encore émergentes sur le sujet(Pelay & Artigue, 2016) afin de constituer une véritable
thématique de recherche sur les problématiques de diffusion et de vulgarisation.

Cependant, le retour au format « projet spécial » est de nature a favoriser I’exploration de
thématiques en lien avec les processus de vulgarisation mathématiques encore peu
questionnées dans le cadre des colloques EMF. C’est le cas par exemple, du lien entre
vulgarisation et ethnomathématiques en contexte africain ou du questionnement de
I’apport des différentes actions de vulgarisation (Rallye mathématique, club Animath,
etc.). Les enjeux liés a la désaffection envers les filieres mathématiques dans plusieurs
pays, notamment africains et a I’influence des nouvelles technologies, dont la technologie
mobile qui étaient des points insuffisamment développés au cours des EMF précédents,
pourraient également étre abordés.

Pour le projet spécial 3 de EMF 2021, il nous a paru nécessaire de maintenir I’inclusion
des participants de profils variés autour des enjeux de la vulgarisation. C’est donc avec
un grand intérét que nous attendons des enseignants, mathématiciens, didacticiens et
praticiens de la vulgarisation mathématique, des articles de témoignage et de réflexion, et
des articles théoriques et didactiques autour des questions soulevées plus haut.

Appel a contributions

Pour soumettre une proposition de contribution, vous devez utiliser le modele EMF 2021
correspondant au type de communication souhaitée (Communication ou Affiche) et
I’envoyer a la personne responsable a contacter.

Pour cela reportez-vous a la rubrique Instructions aux auteurs.

Date limite d’envoi des contributions : 28 février 2021
Pour toute question contactez :

Nicolas Pelay a I’adresse nicolas.pelay@plaisir-maths.fr
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Discussion programmeée (DP)

Correspondants du Comité Scientifique et coresponsables
Jean-Luc Dorier — France - Jean-Luc.Dorier@unige.ch
Eugene Oké — Bénin - eugene.oke@imsp-uac.org / okeeugene@gmail.com

La discussion programmeée vise a permettre aux participants qui le souhaitent a se retrouver
pour discuter et réfléchir sur des thémes qui ne sont pas traités dans les groupes de travail
et dans les projets spéciaux, mais qui ont des liens avec le theme du colloque. L’enjeu est
de débattre autour de thémes connexes comme :

Comment prendre en compte les savoirs autochtones dans 1’enseignement des
mathématiques ?

Quel regard les didacticiens, les formateurs d’enseignants et les enseignants
portent-ils sur les pratiques probantes, les pratiques guidées de 1’enseignement
explicite, les neurosciences, les approches alternatives telle que notamment la
méthode heuristique des mathématiques (MHM) ? Qu’en est-il de la méthode de
Singapour ?

La didactique des mathématiques est-elle convoquée, et comment dans les discours
des politiques ?

Comment la didactique des mathématiques peut-elle agir avec d’autres sciences
dans le discours des politiques ?

Chaque théme de discussion sera modéré par un des deux responsables et une personne
qu’ils auront désignée et sera introduits par un ou deux intervenants

Cette deuxieme annonce fait office d’appel d’offre. Ainsi toute personne intéressée pour
introduire un des thémes de discussion évoqué ci-dessus ou tout autre qui lui semble
convenir est invitée a se faire connaitre aupres des responsables de cette activité, qui
¢tudieront sa proposition.

N’hésitez pas a contacter les responsables aux adresses suivantes: Jean-
Luc.Dorier@unige.ch - eugene.oke@imsp-uac.org / okeeugene@gmail.com
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